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PIAGET E DEMO:
CONVERGENCIA ENTRE CONCEITOS

Afonso Celso Magalhdes Madeirat!

RESENHA ANALITICA

O presente texto infere uma identidade entre os conceitos centrais de assimilacao,
acomodacéo e equilibracao de Piaget e os padrdes de Pedro Demo. Para tanto, busca
sustentacdo em dois textos, um do préprio Demo e outro de Moreira, constantes das
referéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Piaget, Pedro Demo, teorias de aprendizagem.

INTRODUCAO

Sem, em absoluto, querer esgotar o assunto, antes, apenas abrindo a discusséao, este
texto parte da observacdo do autor entre uma similaridade de ideias e busca fazer
uma aproximacao ou um paralelo entre os conceitos-chave de Piaget de assimilacao,
acomodacéo e equilibracdo e as ideias de Pedro Demo de descoberta e atualizacao
de padrbes, baseado em dois artigos (um sobre Piaget de M. A. Moreira e outro do

préprio Pedro Demo, constantes do Referencial).

Sao entdo apresentadas, resumidamente, as ideias pertinentes de cada texto e dai €
feita uma comparacdo de sentido e significado desses conceitos, consoante a

perspectiva delineada.
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A ASSIMILACAO DE PIAGET

Piaget propds quatro periodos de desenvolvimento mental, que se sucedem em
ordem invaridvel e de maneira sutil: a) o periodo sensério-motor, que vai do
nascimento aos dois anos de idade, é o periodo em que a crianga “[...] ndo diferencia
0 seu eu do meio que a rodeia: ela é o centro e os objetos existem em funcao dela.”
(MOREIRA, 1999, p.96); b) o periodo pré-operacional, dos dois aos seis ou sete anos,
quando o pensamento da crianca comeca a se organizar, ainda sem reversibilidade?;
c) o periodo operacional concreto que vai até os 11 ou 12 anos, quando se verifica o
abandono do egocentrismo que existia até entdo e a crianca ja faz operacbes
concretas incidentes sobre objetos reais, mas ainda limitadas; e d) o periodo das
operacoes formais a partir dai, que lhe confere a “[...] capacidade de raciocinar com

hipbteses verbais e ndo apenas com objetos concretos.” (MOREIRA, 1999, p.98).

Eventualmente, podem ocorrer comportamentos de fases anteriores, sendo raros 0s

de periodos posteriores.

Ele também definiu os conceitos-chave de assimilacdo, acomodacéo e equilibragéo.
A assimilacdo pressupfe que a mente do sujeito tem a iniciativa na interagcdo com o
objeto e o individuo elabora esquemas de assimilacdo mental para essa interacao
com a realidade. “Todo esquema de assimilagdo € construido e toda abordagem a
realidade supde um esquema de assimilacdo. Quando o organismo (a mente)
assimila, ele incorpora a realidade a seus esquemas de acédo, impondo-se ao meio.”
(MOREIRA, 1999, p.100).

Quando os esquemas existentes nao conseguem assimilar alguma situacéo, ou a
mente desiste, ou se modifica acomodando a nova situagdo e com isso levando a
construcdo de novos esquemas de assimilacdo. Segundo ele, essa dinamica é

responsavel pelo desenvolvimento cognitivo. “Se o meio ndo apresenta problemas,

2 Capacidade do pensamento de percorrer um caminho cognitivo e depois percorré-lo em sentido
inverso, tornando ao ponto de partida ndo modificado (MOREIRA, 1999, p.97).
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dificuldades, a atividade da mente €, apenas, de assimilacdo, porém, diante deles, ela

se reestrutura (acomodacéao) e se desenvolve.” (MOREIRA, 1999, p.100).

Como a acomodacédo é reestruturacdo da assimilacdo, ndo ha a primeira sem a
segunda e Piaget chama de adaptacao ao equilibrio entre elas. Uma vez acomodadas
as experiéncias, sao gerados novos esquemas de assimilacdo e atinge-se um novo
estado de equilibrio cognitivo. “Este processo de equilibracdo (grifo do autor)
prossegue até o periodo das operacdes formais e continua, na idade adulta, em
algumas areas de experiéncia do individuo.” (MOREIRA, 1999, p.100).

Assim, para Piaget “[...] a mente é um conjunto de esquemas que se aplicam a
realidade [...]"” (MOREIRA, 1999, p.101) e que tendem a assimilar-se mutuamente em
estruturas amplas, méveis e estaveis, até conseguirem lidar com todos os cenarios

possiveis.

Por isso, e talvez por ndo concordar com a definicAo comum de aprendizagem — de
modificacdo do comportamento resultante da experiéncia —, ele ndo enfatiza o
conceito de aprendizagem, preferindo a expressao “aumento do conhecimento”: [...]
s6 ha aprendizagem (aumento de conhecimento) quando o esquema de assimilacao
sofre acomodagao.” (MOREIRA, 1999, p.102). Piaget chama a esse processo
reequilibrador — presente em todos os periodos e estagios do desenvolvimento
cognitivo, sendo mesmo responsavel por ele — de equilibracdo majorante e o
considera como preponderante no desenvolvimento mental e na aprendizagem
(aumento de conhecimento) da crianca. E ainda nesse processo que é totalmente

construido o comportamento humano, interagindo com o meio fisico, social e cultural.

Dessa forma, ensinar — ou mais amplamente, educar — é provocar o desequilibrio
na mente do infante para que este se reestruture e aprenda, ao procurar o reequilibrio
— ou equilibragcdo majorante. Se estas situacdes forem escassas no ambiente, cabe
ao educador produzi-las artificialmente, desde que levem a uma equilibracao
majorante. Ademais, o professor ndo pode ignorar os esquemas de assimilagéo do
aluno impondo os seus: € preciso fazer passagens de estados de equilibrio proximos
uns dos outros.
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Os PADROES DE PEDRO DEMO

Pedro Demo defende que “para resolver problemas é necessario, primeiro, saber
problematizar, o que sinaliza a necessidade de saber pensar” (DEMO, 2004, p.47) e
que por isso devemos nos ater ndo a resolver problemas e sim administra-los com
inteligéncia, pois toda realidade € problemética e nem todos os problemas tém
solucéo, porque ndo os conhecemos todos, ndo podemos dar conta deles e cada

solucdo apresentada também traz novos problemas.

De acordo com ele, “[...] a ideia mais correta de aprendizagem é aquela coerente com
sua propria légica, ou seja, aquela que aprende sempre, ja que sua inteligéncia nao

esta na estocagem reprodutiva, mas na reconstrugédo constante.” (DEMO, 2004, p.49).

A problematizacéo é para melhor desproblematizar, evitando-se assim a va ilusdo de
se querer acabar com os problemas. Assim, surge a importancia dos erros e a ideia
de que “[...] o aperfeicoamento constante da aprendizagem permanente € diretamente

proporcional aos erros cometidos e as suas retomadas.” (DEMO, 2004, p.50).

Para ter valor educacional, a desconstrucdo s6 se completa e ganha significado na
reconstrugdo. A mente possui uma ‘visdo conexionista’ que tende a acentuar a
propriedade da aprendizagem de descobrir e atualizar padrdes. “Toda realidade tem
forma e formato, modos de acontecer e padrdes dos movimentos.” (DEMO, 2004,
p.51).

Demo sugere que essa descoberta pode se dar juntando o que pode estar junto e
separando o que pode estar separado e dessa analise pode-se ainda descobrir que,

as vezes, 0 que esta junto estaria melhor separado e vice-versa.

Por outro lado, a maior criatividade seria justamente aquela que reconstréi padroes
constantemente e ndo aquela totalmente imprevisivel, ilogica e irreal. Quem descobre

mais e mais profundos padrdes, aprende melhor.

Aqui chegamos ao ponto de convergéncia entre os dois autores:
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Cada novo componente traz pelo menos dois novos problemas para a
descoberta de padrdes: se puder ser encaixado em padrdes ja reconhecidos,
pode causar apenas rearranjos internos; porém, se nao puder ser encaixado,
pode provocar a indentificacdo (sic) de novos padrées. (DEMO, 2004, p.53).

Os padrdes nao lineares da dinamica nunca se repetem, revelando modos de mudar
e nao de resistir. “[...] epistemologicamente falando, todo conhecimento &
reconstrutivo” (DEMO, 2004, p.53) e reconstruir a realidade significa partir dela, com
0 que ja se tem. Assim, saber desconstruir a inconsisténcia é condi¢cdo sine qua non
para saber ler a realidade e nela intervir com autonomia — esse 0 significado da

aprendizagem reconstrutiva.

CONCLUSAO

Conforme o exposto, parece perfeitamente aceitdvel que os padrbes de Demo se

identifiquem com os esquemas de assimilacao de Piaget, sendo, vejamos:

Segundo Demo, se um novo componente (situacéo) puder ser encaixado em padrdes
pré-existentes (esquemas de assimilacdo existentes) na mente do sujeito, isso podera
até causar rearranjos internos (uma acomodacao); se, entretanto, ndo puder ser
encaixado, sera identificado como um novo padrédo (novo esquema de assimilacéo)
gue buscara se acomodar, gerando entdo um novo ponto de equilibrio (equilibracéo,

majorante).

Pode-se entdo concluir que Pedro Demo tem razao ao dizer que: “teorias e ideologias
precisam abrir caminhos, questionar todas as outras e sobretudo a si mesmas, olhar
para o outro lado — isto é aprender.” (DEMO, 2004, p.56) e que por isso, ele esta

entre 0s primeiros a por estas ideias em pratica.
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