AVALIACAO FORMATIVA COMO ACAO SIGNIFICATIVA DO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Prisciliana Fernandes Pantoja'
Silmara Pires da Encarnagio Freitas®
Gidélia Alencar da Silva®

Resumo

A principal finalidade deste artigo é fomentar a pratica da avaliacdo formativa como agdo
significativa do processo de aprendizagem no ensino fundamental I. Propde-se a compreensado
que visa: entender a avaliagdo formativa, sua histéria, contribuicdes e desafios; descrever o
processo de mediacdo do professor frente o processo avaliativo e exemplificar a pratica da
avaliacdo formativa no ensino fundamental I através de pesquisa em uma escola Municipal de
Salvador. No intuito de promover a valorizacdo e incentivo a aplicacdo da avaliacdo
formativa, evidenciar sua relevancia para regular aprendizagens ao longo do processo de
ensino aprendizagem, ratificando seus beneficios ao aluno, para o docente, por permitir
reavaliar e aperfeicoar sua pratica e a gestdo escolar, que poderd através da promog¢ao desta,
alcancar as expectativas dos resultados ao longo do ano letivo. Para realizacdo da pesquisa foi
feito um estudo de cunho qualitativo para a percep¢do da essencialidade desta avaliacdo, uma
pesquisa de campo e questiondrio que proporcionaram através da coleta de dados em uma
escola municipal de Salvador a compreensdao de como a avaliagdo formativa vem sendo
aplicada no ensino fundamental I, avaliando com dados consistentes as contribuicdes desta
para o processo ensino-aprendizagem. Conclui-se que a avaliagdo formativa € um instrumento
eficaz na formacao do educando corroborando de maneira indispensavel para o processo de
aprendizagem no ensino fundamental I.
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1. INTRODUCAO

A palavra avaliacdo € sindnima de observacgao, andlise, verificacdo, julgamento, juizo.
Em geral a cultura de avaliagdo encontrada em nossas escolas ainda é baseada em exames que
valorizam apenas dados quantitativos ao final de cada ciclo de aprendizagem, sem uma
pratica continua do avaliar. Desta forma, o presente trabalho visa desenvolver o tema:
Avaliacdo formativa como ac¢do significativa do processo de aprendizagem no ensino
fundamental 1.

Diante da supervalorizagdo de notas alcancadas em exames avaliativos finais e da
constante rotulacio e exclusdao dos alunos que ndo alcancam os resultados “exigidos” através

destes, buscou-se reunir dados/informac¢des com o propdsito de responder ao seguinte
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problema de pesquisa: como a pratica da avaliagdo formativa pode contribuir significamente
para o processo de ensino aprendizagem no ensino fundamental 1?

Interesse revelado a partir de aulas ministradas na universidade, na qual a avaliacao foi
completamente desmistificada gerando uma dialética entre sua teoria e pratica, pois nas
escolas e academias de ensino a configuragdo da avaliacdo na sua grande maioria € detentora,
irreflexiva e quantitativa. Descobrir que a avaliacdo € parte essencial da aprendizagem e deve
ser utilizada como instrumento de apoio no processo € essencial para a praxis docente, assim
desenvolver essa pesquisa traz transformacdes para a vida profissional de suas autoras que,
como todo ser ético e comprometido com a mudanga, perceberam a necessidade de através da
conscientizacdo de outros profissionais da educacdo, ampliar a pratica da avaliacdo formativa.

Para o desenvolvimento deste trabalho foram utilizadas pesquisa bibliogréfica e pesquisa
de campo, através de amostragem, em uma escola da rede municipal da cidade do Salvador. A
pesquisa bibliografica estd baseada em livros, artigos, periddicos e internet, embasada
principalmente nos autores Luckesi (2000 e 2002), Freire (1987 e 1996), Hoffman (1991),
Perrenoud (1999), Sant’anna (2005) e Esteban (1999). A pesquisa serd realizada através de
observagao participante e aplicagdo de questiondrio para analisar a relacdo entre teoria e

pratica docente relacionada ao tema.

O objetivo principal deste trabalho é: compreender como a avaliacdo formativa pode
contribuir de forma significativa para o processo de ensino aprendizagem no ensino
fundamental I. Tragou-se as seguintes etapas: entender a avaliacdo formativa, sua historia,
contribuicdes e desafios; descrever o processo de mediagdo do professor frente o processo
avaliativo e exemplificar a pratica da avaliagdo formativa no ensino fundamental I através de
pesquisa em uma escola Municipal de Salvador.

Destinando-se a gestores, docentes atuantes deste ciclo e discentes em formacao, este
trabalho busca através da valorizagdo e incentivo a aplicacdo da avaliagdo formativa,
evidenciar sua relevancia para regular aprendizagens ao longo do processo de ensino
aprendizagem, ratificando seus beneficios ao aluno, para o docente, por permitir reavaliar e
aperfeicoar sua prética e a gestdo escolar, que poderd através da promocdo desta, alcancar as
expectativas dos resultados ao longo do ano letivo.

Esta pesquisa encontra-se estruturada nos seguintes capitulos: O capitulo I retrata a
introducdo que justifica e apresenta os objetivos da pesquisa, o II relata um breve histérico da
avaliacdo e conceitua as modalidades da avaliacdo escolar destacando a avaliacdo formativa,

apresentando suas caracteristicas e contribuicdes; o III capitulo aborda sobre o processo de



mediacdo frente ao processo avaliativo e o IV, a apresentacdo dos resultados encontrados
através da observacdo desta pritica em uma escola municipal do suburbio ferrovidrio de

Salvador.

2. AVALIACAO FORMATIVA - CAMINHOS E DESAFIOS.

Para se obter uma melhor compreensao da avaliacdo, convém tracar um breve histérico
desde a origem do ato avaliativo.

A histéria da avaliacdo é datada do século II (a.c), na China com o imperador chinés
Shum, que avaliava seus oficiais através de exames classificatérios com o objetivo crucial de
capacitagdo de homens para prover o Estado. (Despresbiteris, 1989).

Compreende-se que a avaliacdo praticada atualmente emana de procedimentos seletivos
praticados ao longo dos séculos, tornando-se a fun¢do dominante na avaliagdo. Caminhando
pela Europa, paises como Franca e Portugal destacam-se por uma ciéncia chamada
Docimologia, da qual a etimologia vem do grego DOKIME, cujo significado € nota e, de
acordo com De Landshere (1976), € a ciéncia do estudo sistematico dos exames, em
particular, do sistema de atribui¢do de notas e dos comportamentos dos examinadores e dos
examinados, analisando criticamente os métodos tradicionais até entdo utilizados.

A avaliagdo praticada em nossas escolas € baseada na cultura dos exames, sendo estes
classificatdrios e excludentes que nao auxiliam no aprendizado, sendo decorrente dos séculos
XVI e XVII periodo da colonizacdo do Brasil, produzido pelos padres jesuitas (modelo da
pedagogia jesuitica) e que adquirimos como heranga até os dias atuais. Infelizmente essa
cultura vem sendo cada vez mais reforcada tendo como meta principal a classificagdo,
comprovando a tendéncia de exame e ndo de avaliag@o.

A avaliagdo da aprendizagem confronta-se com esse modelo de ensino, pois se
caracteriza pela melhoria da qualidade do desenvolvimento através do subsidio das tomadas
de decisdes do educando sendo diagndstica e processual observando-se os resultados
provisorios com o intuito de tornd-los cada vez mais satisfatorios, é dinamica, pois nao
classifica o aluno apenas por um nivel de aprendizagem, mas pelo conjunto dos mesmos,
inclusiva por ndo excluir ou selecionar alunos melhores ou piores, mas sim buscar o
aprendizado da melhor forma possivel, sendo dessa maneira democratica por incluir a todos,
contribuindo com a pratica de uma pedagogia baseada no didlogo, estabelecendo uma relagdao
construtiva e transformadora.

De acordo com suas fungdes, a avaliacdo € classificada em trés modalidades:



Diagnéstica - busca identificar a presenga ou auséncia de determinados conhecimentos
ou habilidades e pré- requisitos para novas experiéncias . permitindo um planejamento
de caminhos a serem tracados e retorno dos objetivos ndo alcancados. Deve ocorrer no
ciclo inicial de estudos.

Formativa - realizada com o objetivo de informar ao professor e aluno sobre os
resultados encontrados durante o processo de aprendizagem. “E chamada de formativa
no sentido que indica como os alunos estdo se modificando em dire¢do aos
objetivos.”( SANT’ANNA 2005, p. 34).

Somativa - Tem a funcdo de classificar quantitativamente o aluno ao final da unidade,
considerando o nivel de aproveitamento dos conteidos. Esta é realizada apenas ao
final de cada ciclo de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394-96 no art. 24, § 5, nos remete os seguintes parametros:

V- a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos

qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre as de eventuais

provas finais;

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs:) Introducdo aos

Parametros Curriculares Nacionais, (1997, Pag. 56):

[...] Na verdade, a avaliagdo continua do processo acaba por subsidiar a avaliacdo
final, isto é, se o professor acompanha o aluno sistematicamente ao longo do
processo pode saber, em determinados momentos, 0 que o aluno ji aprendeu sobre
os conteddos trabalhados. Esses momentos, por outro lado, sdo importantes por se
constituirem boas situagcdes para que alunos e professores formalizem o que foi e o
que ndo foi aprendido.

Conforme Sant’anna (2005, p.34) “para que se processe a avaliacdo formativa é

necessario observar’:

el

Selecdo de objetivos e conteidos em pequenas unidades de ensino.

Formulagdo de objetivos estabelecendo critérios de tempo e qualidade ou quantidade.
Identifica¢do de maiores dificuldades através de elaboracao de quadro ou esquema.
correcdo de erros e reforco dos comportamentos bem sucedidos (através do feedback®
de acdo), buscando-se a elimina¢do dos desacertos.

Selecdo adequada de alternativas terapefiticas para o aluno quando necessdrio.

4 [...]Infformagdes sucessivas esclarecedoras da validade e pertinéncia do conhecimento, adquirido ao
longo da trajetéria que antecede a avaliagao somativa. SANT'ANNA, liza Martins. Por que avaliar?
Como avaliar?: Critérios e instrumentos. 112 Edigao, Petrépolis, RJ: Vozes, 2005, p.8..



A autora destaca as principais caracteristicas da avaliacdo formativa de acordo com

quadro abaixo:

Avaliacdo Formativa

Informar professor e aluno sobre o rendimento da aprendizagem
durante o desenvolvimento das atividades escolares.
Propdsitos
Localizar deficiéncias na organizacdo do ensino, possibilitando reformulagdes,
e aplicacdo de novos planos de a¢3o.
. Comportamento cognitivo, afetivo e psicomotor.
Objetode
medida
Durante o ensino.
Epoca
Instrumentos especificamente planejados de acordo com objetivos propostos.
Instrumentos

(‘adaptado de Sant’anna 1995, p. 38).

Afonso (1999) traz a avaliacdo formativa como instrumento de emancipagdo, ratificando a
necessidade de “inverter a representacdo social distorcida e errada” a ela imposta através da
desvalorizacdo do seu potencial pedagdgico. Destaca ainda que “mais que em qualquer outra

modalidade” pensa que faz sentido o que propde Teresa Esteban:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre aprendizagem do
aluno, para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja sabe, os
caminhos, que percorreu para alcancar o conhecimento demonstrado, seu processo de
construgdo de conhecimentos, o que o aluno ndo sabe, o que pode vir a saber, o que é
potencialmente revelado em seu processo, suas possibilidades de avanco e suas
necessidades para que a superagdo, sempre transitéria do nao saber, possa ocorrer.
(ESTEBAN, 1997, p. 53 apud AFONSO, 1999, p.92)".

A avaliacdo formativa permite auxiliar o aluno em sua caminhada educacional cotidiana, é
baseada no didlogo para que se alcance os objetivos definidos, neste tipo de avaliacdo até os
“erros” tornam-se valiosos, a medida que ao serem  corrigidos, permitem novas
aprendizagens. Em um sistema em que apds a aplicagao do contetddo segue-se o exame, 0 que

realmente foi evidenciado? Que solugdo € tomada para resolver as dificuldades daqueles que

> AFONSO, Almerindo Janela. Escola publica,comunidade e avaliacdo - Resgatando avaliagao
formativa como instrumento de emancipacido. In: Esteban,Maria Teresa(org.). Avaliacdao: uma
pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro: Ed. DP&A.1999. p.83-99.



nao entenderam os conteudos? Havera reformulacdo do ensino dos mesmos contetidos nao
apreendidos ou segue-se um novo ciclo? Serd que conseguimos observar todos os alunos da
mesma forma (individualmente) e perceber suas dificuldade integralmente no dia a dia da sala
de aula? Os exames (testes e provas) nos permite perceber o desenvolvimento afetivo e
psicomotor do aluno?

Surgem entdo novas questdes...em meio a tantas tarefas ja outorgadas ao professor, como
aplicar a avaliacdo formativa? E o coordenador quem vai planeja-la? Que tipo de avaliagio
aplicar? Que recursos didéticos utilizar?

E o professor quem define e analisa que atividade avaliativa utilizard de forma a
perceber os conhecimentos cognitivos, afetivos e psicomotores foram alcancados até o
momento, portanto, estas atividades serdo intencionalmente planejadas e aplicadas,
diariamente, periodicamente ou de acordo com a necessidade da turma, de forma que seja
possivel perceber os progressos individual e coletivamente.

As atividades avaliativas nesta modalidade sao diversas:

e portfdlio;

e trabalhos individuais ou em grupo;

e trabalhos de campo;

e apresentacdes individuais ou em grupo;

® experimentagdo;

e debates;

e avaliagdo oral ou exposi¢ao oral;

e producdo de textos orais € escritos;

e priticas de leitura;

e formulacdo e resolucdo de problemas e outros...

Inclusive as atividades de classe e casa (desde que, devidamente acompanhadas e
corrigidas), o fazer perguntas, responder, argumentar, sendo indispensdvel a participagdo ativa
de alunos e professores, orientacdes sistemdticas e registros sobre o desempenho dos alunos
em busca de melhora na aprendizagem, todavia € necessdrio considerar o ano de escolarizagao
que esta sendo cursado pelo aluno, suas competéncias e habilidades.

A avaliacdo da aprendizagem é muito debatida por ocorrer diversas manifestagdes devido
as condicdes cruéis ocorridas em sala de aula de todo nosso pais, sendo indissocidvel a
seriedade desses relatos. Pois a aprendizagem € marcada pela massificagdo do ensino, pela
desvalorizacdo e da falta de formagdo dos educadores realizando o regresso da aprendizagem

ou nem o acontecimento da mesma.



Avaliar formativamente nao exclui a aplicacao da avaliagdo somativa, mas vai além das
notas e boletins, apresenta-se como uma outra modalidade da avaliacdo a ser realizada durante
0 processo de ensino, como um subsidio a aprendizagem. E o professor? Qual € o papel do
professor na avaliacdo formativa? Quais 0os obsticulos encontrados ao avaliar
formativamente? Como podem os professores diretamente influenciados pela cultura de
exames construir uma nova pratica avaliativa? Estas e outras questdes serdo abordadas no

préximo capitulo.

3. MEDIACAO DO PROFESSOR FRENTE AO PROCESSO EDUCATIVO

A mediacdo do professor é defendida pela teoria de Ausubel, que de acordo com
Moreira (2011), esta leva em consideragdo a histdria do sujeito e realca o papel dos docentes
nas sugestdes de situacdes que contribuam para a aprendizagem. considerando que €
necessdrio levar em conta o aprendizado prévio de cada crianca pois este serve de base para o
novo conhecimento. Sendo necessdrio haver a motivagao, reflexdo e negociacdo perante as
atividades aplicadas. Hoffmann (2001, p.72 apud SOUZA, 2013, p.30) afirma, “[...] a
intervencdo pedagogica deve adaptar-se ao processo de constru¢do do aluno, com situacdes de
ensino e aprendizagem concebidas para superar desafios, que possam fazé-los avancar
sempre.”

E indiscutivel que a avaliagio formativa é uma modalidade trabalhosa pois exige esforco
e dedicacdo por parte do professor que precisa planejar, organizar, construir atividades com
intencionalidades objetivas e subjetivas, observar os alunos coletiva e individualmente,
registrar e quando preciso reformular o seu planejamento trazendo novos planos de a¢do em
busca de superar as dificuldades encontradas. Desta forma € necessdria uma
predisposicao do docente para esta pratica que exigird uma maior disponibilidade de tempo
para elaborar e reelaborar metodologias que possam romper barreiras no processo ensino
aprendizado.

Fala-se aqui de um profissional que na maioria das vezes € submetido a condicdes
minimas de trabalho, fatigado, sendo desrespeitados por seus alunos, desmotivados com a
indisciplina e desinteresse em sala de aula e que t€ém no resultado das avaliacdes a evidéncia
do “sucesso e insucesso” (grifo nosso) do seu trabalho atribuidos pela sociedade.

E necessdrio destacar que a avaliacdo formativa ndo é um peso a ser carregado pelo
professor, mas sim, um instrumento que permite repensar sua pratica ao longo do processo e

junto ao aluno trilhar novos caminhos em busca de um destino: o conhecimento.



O valor atribuido historicamente a avaliacio € repetido e propagado pelo professor que
ao utilizd-la como instrumento de controle nao percebe que o medo de errar bloqueia a
liberdade de expressdo e a busca e constru¢do de novos conhecimentos. De acordo com

Esteban (1992, apud ESTEBAN, 1999, p.21),

O erro oferece novas informagdes e formula novas perguntas sobre a dindmica
aprendizagem/ desenvolvimento, individual e coletiva. O erro muitas vezes mais do
que o acerto, revela o que a crianga “sabe”, colocando este saber numa perspectiva
processual, indicando também aquilo que ela “ainda ndo sabe” portanto o que pode
“vir a saber”.

Segundo Hoffmann (2002), descobrir o que o aluno compreende e porque ndo
compreende € o ponto inicial para que o docente desenvolva sua investigacdo. Formulé-la é o
primeiro e indispensavel passo da acdo avaliativa. A autora destaca também o original sentido
do termo mediar como intervir, interceder, intermediar e afirma que o professor deve
considerar o conhecimento do aluno em um determinado momento de sua vida, como um
conhecimento em processo de superagao.

Os feedbacks de agdo, a corre¢ao dos erros, o didlogo, a reciprocidade e parceria
estabelecidos pela avaliacdo formativa motivam aluno e professor a nao ter medo ou desistir
de avancar. Philippe Perrenoud (1992, apud ESTEBAN, 1999, p.21) afirma que a avalia¢do
formativa “assenta numa relacdo de extrema confianca e cumplicidade entre alunos e
professores - o que exige do professor a capacidade de fazer todas as articulagdes e pontes
possiveis com os outros atores escolares e nao escolares” (...).

A importancia do didlogo é também defendida por Freire (1986, p.125, apud
HOFFMANN, 2002):

O didlogo ¢ a confirmacdo conjunta do professor e dos alunos no ato comum de
conhecer e reconhecer o objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o
conhecimento estaticamente, como se fosse posse fixa do professor, o didlogo requer
uma aproximagdo dinamica do objeto.

O olhar avaliativo deve ser mais especifico e ndo ampliar para o todo, contudo para o
individual é nesse olhar Unico e singular que estd baseada a avaliacio mediadora, esta que
envolve todas as dimensdes do sujeito: afetivas, éticas, estéticas e epistémicas.

A avaliagdo mediadora de acordo com Hoffmann (2005, p.17 e 18) estd organizada em
trés tempos:

1. Tempo de admiracdo dos alunos;

2. Tempo de reflexdo sobre suas tarefas e manifestacdes de aprendizagem; e
3. Tempo de reconstrucdo das préticas avaliativas e-/ou de invengdo de estratégias

pedagdgicas para promover melhores oportunidades de aprendizagem.



E possivel a ocorréncia dessa pratica através do acompanhamento pedagdgico construtivo
propondo a preservacdo e a integracdo das culturas, através da formagdo da identidade e
respeito mutuo estando a pedagogia e a avaliagdo em sintonia a servico da constru¢do de um
modelo de aprendizagem que favorega o desenvolvimento de conhecimentos, de habilidades,
de habitos e de convicgdes ocorrendo a formagdo do educando de forma integral. Segundo
Luckesi, (2005, Pdg. 55) “em sintese, avaliar a aprendizagem escolar implica em estar
disponivel para acolher os nossos educandos no estado em que estejam de sua formacao, para,
a partir dai, poder auxilid-los em sua trajetdria de estudos e de vida”.

Assim sendo, exige-se na praxis de cada um de nossos educadores para que haja um
compromisso com a profissdo, formacao especifica e continuada, um vinculo permanente com
a educacdo, atencdo redobrada e minuciosa em todas em suas intervencdes € o respeito na
relacdo com os educandos. Tendo um papel essencial na transformacado do individuo na busca
de uma vida mais satisfatéria, feliz e completa.

As instituicdes escolares da rede Municipal de ensino de Salvador, abordam ao longo do
ano letivo a avaliacdo formativa, em consulta ao portal da Prefeitura do Salvador®, Secretaria
Municipal da educagdo [201-], encontra-se a seguinte justificativa para essa abordagem:

Estudos e pesquisas nacionais e internacionais reforcam a importincia de se
avaliar constantemente a aprendizagem como um dos fatores que contribuem
para melhorar o desempenho dos alunos, permitindo reflex@o sobre a prética e
foco nas habilidades e alunos que mais precisam.

Desta forma revelou-se a necessidade de através do pesquisa de campo em uma destas
institui¢des, objetivando observar e conhecer a prética da avaliacdo formativa, suas principais

caracteristicas, beneficios e desafios, que serdo apresentados no capitulo a seguir.

4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS: A PRATICA DA AVALIACAO
FORMATIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL I EM UMA ESCOLA MUNICIPAL
DA CIDADE DO SALVADOR - BA

O presente capitulo trata da descricdo dos dados e anédlise dos resultados, coletados a
partir de pesquisa de campo e questiondrio aplicado em uma escola Municipal do suburbio
ferroviario de Salvador (Escola Municipal X). Com o objetivo de exemplificar a pratica da
avaliacdo formativa no ensino fundamental I através de observacdo ativa e aplicacdo de

questionario que foi respondido por cinco professores da institui¢do atuantes neste nivel com

® SALVADOR, Prefeitura. Secretaria Municipal da educacéo. Avaliacdes educacionais. Disponivel
em:<http://educacao.salvador.ba.gov.br/>. Acesso em: 27/05/2017.



as turmas do 1°, 2°, 3° 4° e 5° ano, aqui identificadas respectivamente como Professoras: A,
B,C,DeE.

O perfil dos docentes desta institui¢do de ensino é composto em sua maioria pelo género
feminino, com tempo de formacao entre 3 e 12 anos. Todos os respondentes que participaram
desta pesquisa possuem graduacdo e especializa¢do na drea educacional.

Com relacdo a prética da avalia¢do formativa cada professor escolhe o tipo de avaliagdo
que ird utilizar, é importante ressaltar que a instituicio no momento ndo possui um
coordenador, assim, a gestdo, realiza o0 acompanhamento pedagégico.

Essa pesquisa revela também que o tema avaliagdo ndo ¢ comumente abordado nas
formacdes continuadas oferecidas aos docentes ao longo do ano letivo, exceto nos casos do 4°
e 5° ano que participa da Prova Brasil, avaliacdo para diagndstico em larga escala (através de
testes padrdes), que tem como objetivo avaliar a qualidade do ensino brasileiro. Os resultados
alcancados nesta prova também subsidiam o cdlculo do Ideb (Indice de desenvolvimento da
Educacdo Bdsica) gerando uma média estadual e por institui¢do. Percebe-se um olhar
diferenciado para o ato avaliativo nesse periodo, cercado de formacdes, orientacdes,

diagndsticos, planos de a¢do e busca de superagdo das dificuldades.

Grafico 01- Escola Municipal X - Avaliacao
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O gréfico acima, expressa que 40% dos professores, utilizam apenas a avaliagcdo

diagndstica como instrumento avaliativo, relacionando a avaliacao formativa a observagdo das



habilidades alcancadas, comportamento, desenvolvimentos e participacdo durante o processo;
a professora B, por exemplo, utiliza a mesma prova, sem alteracdo das questdes, ao longo de
todo o ano letivo para registros de niveis de aprendizagem, identificando avangos ou ndo,
através da repeticdo da mesma atividade, porém sem propor novos desafios.

Sobre a avaliagdo diagndstica Sant’anna (2005, p.33-34, grifo nosso) esclarece que:

O diagnéstico se constitui por uma sondagem, projecdo e retrospeccdo da situacdo
de desenvolvimento do aluno (...). E uma etapa do processo educacional que tem por
objetivo verificar em que medida os conhecimentos anteriores ocorreram e o que
se faz necessdrio planejar para selecionar dificuldades encontradas. (...) Esta
avaliacdo deverd ocorrer no inicio da cada ciclo de estudos(...).

Assim, ndo ha problemas em aplicar um diagndstico no inicio de cada ciclo, todavia se
ele ird analisar conhecimentos anteriores, ndo hd como utilizar a mesma avaliacdo durante
todo o ano (sem alteragdes), a menos que o processo de ensino aprendizagem seja estatico.

Os demais 60% dos professores utilizam a avaliagdo diagndstica no inicio de cada ciclo
de aprendizagem, porém durante o ciclo utilizam a avaliagdo formativa, utilizando como
recursos atividades variadas como lista de palavras, de operacdes matematicas, avaliagdes
escritas e orais (sem atribui¢ao de notas), que permitam perceber o que ja foi apreendido e as
dificuldades ainda ndo superadas sendo indispensdveis os registros de habilidades e
observagdes, cada professor elabora a sua avaliagdo de acordo com seus objetivos.
Abordagem ratificada por Sant’anna (2005, p. 38) ao citar que a avaliagdo formativa utiliza
“instrumentos especificamente planejados de acordo com os objetivos propostos”.

O feedback, tem papel de destaque na pritica de 80% dos respondentes, que
declararam utilizd-lo sempre. Percebe-se nesses momentos, uma grande troca entre
professores e alunos, e entre os proprios educandos que tentam a todo tempo ajudar o outro a
compreender as respostas. Ocorre neste momento avancos no desenvolvimento individual e
coletivo, através da interacdo crianca e adulto, crianga e crianca, sendo o professor
insubstituivel na constru¢do do conhecimento. De acordo com Reig e Gradoli

(1998, p.117) apud HOFFMANN (2005, p.22 ):

A mediacdo € um processo de “transvase”’(grifo do autor) de informacao a partir de
um sistema de representacdo (o professor, com um conteido, um estrutura
informativa e um cé6digo) a um outro sistema de representagdo (o aluno, que
processa ativamente tal informag@o). A mediacdo se produz em primeiro lugar, fora
do aluno, por meio dos agentes culturais que atuam como mediadores externos ao
resumir, valorizar, interpretar a informacao a transmitir. O aluno capta e interioriza a
informacdo, relacionando-a e interpretando-a mediante a utilizacdo de estratégias de
processamento que atuam como mediadores internos.

Na avaliac@o formativa os erros fontes de reflexdo para um aprendizado bem sucedido,

pois torna-se uma busca incessante de superacdo de desafios, constituindo -se assim alunos



determinados na formulacdo de uma nova solug¢do, o que faz do erro uma utilizagao

construtiva e consequentemente o acerto. Sobre o erro, Luckesi ( p.58, 2002), afirma que:

O erro € visto e compreendido de forma dindmica, na medida em que contradiz o
padrdo, para, subsequentemente, possibilitar uma conduta nova em conformidade com
o padrio ou mais perfeita que este. O erro, aqui, € visto como algo dindmico, como
caminho para o avango.

A avaliacdo formativa, mais conhecida como avaliagdo processual, ndo € desconhecida
entre o corpo docente, ao contrdrio, suas caracteristicas e finalidades foram bem expressas
pelos professores. Fato confirmado pela linearidade entre as respostas subjetivas do
questiondrio:

A professora D ao descrever o que lhe remete o termo avaliagdo formativa respondeu:
“Uma ferramenta necessdria no processo de ensino aprendizagem, em prol do
desenvolvimento do aluno e da melhora das prdticas pedagogicas’.

A pratica pedagogica (citada por todas as professoras) e planejamento de agdes sdo de
suma importancia para que haja um aprendizado satisfatério, sendo necessario usar os
conteddos do planejamento no cotidiano nao como letras mortas, porém na pratica do ensinar

e aprender, na entrega do planejar e praticar, Luckesi (2002, p.163), ressalta que:

No caso do ensino-aprendizagem, o ato de planejar exige de nds um conhecimento
seguro sobre o que desejamos fazer com a educacgdo, quais sdo seus valores e seus
significados (uma filosofia da educacéo); um conhecimento seguro sobre o educando,
o que implica compreensdo de sua inser¢do na sociedade e na historia (ci€ncias
histéricos-sociais), assim como uma compreensdo dos processos de formacdo do seu
cardter (teoria da personalidade) e do processo de desenvolvimento (psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem); um conhecimento seguro dos conteddos
cientificos com os quais trabalhamos (a ci€ncia que ensina).

Também destacam-se nas respostas, sendo abordadas como principais contribuicdes da
avaliacdo formativa conforme abaixo:
Professora A
“Pode contribuir para o profissional reavaliar o planejamento e reajustar suas prdticas
pedagogicas para aprimorar a aprendizagem”.
Professora B
“[...] se a gente acompanhar como anda a aprendizagem da crianga, podemos cada vez mais
promover momentos de aprendizagens e avangos para os mesmos’” .

A professora D ratifica que avaliagdo formativa contribui para o processo ensino-

aprendizagem “Através da coleta de dados objetivando fornecer informagoes a serem liteis

para reorganizar o trabalho pedagogico”.



A palavra “desenvolvimento” foi citada em trés das cinco respostas, acompanhada das
palavras: acompanhamento e investigagdo. Hoffmann (2005,p.36) diz que o

acompanhamento:

Significa responsabilizar-se pela prépria aprendizagem, buscando superar-se a cada
dia, construindo novos conhecimentos. Como alcangar isso junto ao aluno? Fazendo-o
participar do processo todo tempo, desde o primeiro dia de aula, a partir do didlogo,
de processos interativos, de desafios cognitivos, apontando-lhe os avangos, vibrando
com ele, escutando as perguntas que faz , tornando-o mais curioso sobre tudo.

A aplicacdo da avaliacdo formativa nesta escola municipal de ensino ainda traz consigo
grandes desafios aqui citados que precisam ser analisados e superados para que se cumpram
os objetivos de avaliar formativamente, dentre os mais citados estdo: a sua mudanga constante
e planejamento continuo, o tempo pedagdgico para uma assisténcia individual, diferentes
dificuldades de aprendizagem, necessidade de novas metodologias, romper com o
preconceito, afinal a avaliacdo formativa ainda € considerada por muitos sem valor; falta de
material e excesso de alunos por sala de aula. Perrenoud (1999, p. 13.) ao se referir aos
desafios da avalia¢do formativa declara que “[...] € inttil esconder que ela se choca com todo
tipo de obstdculos, nas mentes e nas préaticas. [...] Para trabalhar com prioridade na regulacdo
das aprendizagens, deve-se antes de tudo acreditar que elas sdo possiveis para maior nimero”.

A declaracdo da professora D traz a baila o desafio de “romper o pensamento
preconceituoso e encarar como uma forma de encorajar o aluno em seu processo formativo”.
A desvalorizacdo da avaliacdo formativa ¢ um obstaculo a ser superado ndo apenas entre os

professores, mas em nossa sociedade. Afonso (1999, p.93 in) afirma que:

[...] em termos de representacdo social, a avaliagdo formativa € muitas vezes
percepcionada como uma modalidade de avaliacdo subjetiva - querendo isto
significar, para alguns que ela € uma modalidade de avaliagdo menos rigorosa [...].
Neste contexto a avaliacdo formativa acaba sofrendo um sério revés porque o seu
potencial pedagdgico € desvalorizado, tornando-se mais dificil aceitd-la como
modalidade de avaliacao legitima.

A professora B, por sua vez, relatou: "O desafio maior é o professor corrigir sua
prdtica a fim de garantir a aprendizagem do aluno”.

Perrenoud (2005, p.104) afirma:

Para reorientar a acdio pedagégica, é preciso, em geral ter uma média do nivel de
dominio ji atingido. E possivel também interessar-se pelos processos de
aprendizagem, pelos métodos de trabalho, pelas atitudes do aluno, por sua inser¢do
no grupo, ou melhor dizendo, por todos os aspectos cognitivos, afetivos, relacionais
e materiais da situacdo didatica.

A avaliacdo formativa traz consigo um olhar muito mais complexo sobre o

desenvolvimento da aprendizagem, pois aborda em sua andlise aspectos além do cognitivo



(que podem ser expressos em outras modalidades através de atividades para medir
conhecimentos) e esta permite aos atores do contexto escolar perceber cada passo a ser
melhorado ou superado . No préximo e dltimo capitulo pretende-se esclarecer de que forma a
avaliacdo formativa pode contribuir de forma significativa para o processo de ensino

aprendizagem no ensino fundamental I.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da presente pesquisa possibilitou entender a avaliacdo formativa, seu
conceito, caracteristicas, caminhos e desafios. Além disso, a pesquisa de campo e questionario
também proporcionaram através da coleta de dados em uma escola municipal de Salvador,
compreender como a avaliacdo formativa vem sendo aplicada no ensino fundamental I,
avaliando com dados consistentes as contribuiches desta para o processo ensino-
aprendizagem.

De forma geral os professores da escola Municipal X demonstram conhecimento sobre o
tema avaliacdo formativa, conhecem seus objetivos e reconhecem sua contribui¢do para a
aprendizagem, porém deparam-se com diversos desafios para sua aplicacdo, como a
dificuldade individual dos alunos, tempo e dificuldades para elaborar atividades que
permitam alcancar os objetivos desta modalidade de avaliagdo, falta de material, romper o
preconceito promovido pela ideia de avaliacdo adquirida em sua histéria de vida e formagao
revendo suas metodologias e pratica pedagdgica. Nao ha formagdo continuada para as séries
iniciais do ensino fundamental I sobre o tema ou auxilio de um coordenador pedagdgico,
assim, a falta de apoio desmotiva e dificulta um equilibrio no planejamento do ato avaliativo,
que é realizado de acordo com a visdo e perfil diferenciado de cada professor.

As consultas bibliograficas aqui apresentadas, salientam através de vérios autores
renomados, que sdo referéncia ao se falar em avaliagdo da aprendizagem, que a avaliacdo
formativa € essencial para o ensino fundamental I, embasando, valorizando seus aspectos e
destacando a mediacdo do professor nesse processo como meio de fortalecer as relacdes, além
de gerar nos educandos a autonomia e criticidade necessdria para que se tornem cidadaos,
senhores dos seus direitos e deveres.

O questiondrio, por conter questdes abertas permitiu demonstrar a relacdo entre os
conhecimentos tedricos dos professores e sua pratica. Todas as respostas apresentam
claramente caracteristicas da avaliagdo formativa e ao mesmo tempo demonstram que cada

professor, ainda que com sua visdo singular (uns tendo como foco a aprendizagem do aluno



outros a pratica pedagdgica) atribui a avaliacdo formativa as possibilidades de garantir a
aprendizagem, sendo portanto essencial ao processo de ensino.

As observagOes realizadas durante a pesquisa de campo contribuiram de forma
indispensdvel para responder a problematica aqui abordada e ao objetivo de compreender
como a avaliacao formativa pode contribuir de forma significativa para o processo de ensino
aprendizagem no ensino fundamental I. Ficou evidente que quando devidamente utilizada a
avaliacdo contribui de forma eficaz para o processo ensino-aprendizagem proporcionando a
regulacdo da aprendizagem o replanejamento da prética pedagdgica - acao indispensavel para
superar dificuldade e obstdculos - a aproximagao entre professor e aluno, pois, através do
feedback e da tentativa de superar dificuldades juntos cria-se entre eles um elo de confianca e
de desenvolvimento continuo e reciproco.

Em uma cirurgia, por exemplo, os instrumentos sao indispensdveis, porém cabe ao
cirurgidao utilizd-los de forma que o procedimento cirurgico seja concluido atendendo aos
objetivos iniciais. Na avaliagcdo escolar ndo € diferente, o professor ¢ mediador do processo de
ensino e a avaliagdo formativa perde o seu sentido e valores se ndao for planejada e
direcionada de forma a garantir a regulacdo da aprendizagem e da didatica. O segredo estd no
objetivo com que ela é planejada e aplicada, cabendo ao professor a responsabilidade de
planejar de forma a alcancar o resultado pretendido, os recursos materiais nao sdo a base desta
avaliacdo.

Conclui-se que a avaliacdo formativa € um instrumento eficaz na formacdo do
educando corroborando de maneira indispensavel para o processo de aprendizagem no ensino
fundamental I, pois proporciona acdes significativas para professor e aluno a medida que:
permite a percep¢do de dificuldades durante o processo, favorece a regulac@o e assimilacdo de
conteudos; contribui para o desenvolvimento afetivo através da interacdo/articulacdo com o
outro e ao desenvolver a autoconfianga e autonomia; possibilita a reformulagao da pratica e
acdo pedagodgica e fortalece a intervengdo do professor que € mediador na transformacao do
sujeito, tendo em vista seu pleno desenvolvimento como cidaddo. A avaliagdo formativa nao
exclui quem ndo aprendeu, mas abre portas para que se tracem novos caminhos em busca da
aprendizagem.

Acredita-se que a reflexdo fomentada através desta pesquisa estimule gestores, docentes e
discentes em formacdo a pesquisar, compreender e utilizar a avaliacdo formativa, considerada
por muitos como mais uma tarefa a ser atribuida ao professor, ou como a avaliacdo que se

baseia apenas tabelas em que registram participagdo, assiduidade e comportamento, de forma



a transformar a sua prética através da constante acao e reflexdo da mesma e conceda ao seu
aluno a oportunidade de vivenciar na avaliagdo novos possibilidades para o aprender.
Considerando a importancia deste assunto torna-se necessario desenvolver novas formas
de instrumentalizar o professor para a pratica da avaliagdo formativa, promovendo reflexdes
e apresentando novas estratégias para utilizd-la de forma inovadora, propondo e orientando

técnicas adequadas para diferentes objetivos e dando suporte ao professor em sala de aula.
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