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RESUMO

O presente artigo trata de narrativas e trajet@ésshistérias de vida dos educadores
com olhares singulares e estruturantes da docénciagjual se objetiva dialogar o
caminho tracado na pesquisa “Histérias de vidaabandono da profissdo docente:
entre partidas e chegadas” que teve como pontadielap a busca pela descoberta do
desencanto com a profissdo docente, que passaowbssvada e pensada através das
singularidades e dos aspectos estruturantes dagpettucativa dos docentes que se
desencantaram. Objetivei conhecer como os colabmaadngressaram na profissao e
se constituiram professores. Desse modo, encamdreninha trajetéria profissional a
ancoragem para continuar pelos trilhos das naastilas historias de vida, a comecar
pela minha. A metodologia da pesquisa foi fundaadantpelas entrevistas narrativas
abertas de Bauer (2002). O caminho das entreuistascom foco as histérias de vida
de sete professores, pertencentes a escolas ueligarticulares da Educacéo Basica
em Salvador-BA. Os dados das entrevistas foranisadals a luz da abordagem (auto)
biografica. As questbes norteadoras que sustentargesquisa: 0 que caracteriza o
abandono da profissdo? Como ingressaram e comansétairam professores? Como
os professores vivenciaram a experiéncia profissidnente aos problemas da
contemporaneidade? Dessa forma, As articulacBies as narrativas e as trajetorias
das histérias de vida dos educadores inaugurataanes singulares e estruturantes para
0 ser professor que compreende a construcdo emosoetro. Este olhar possibilita aos
educadores perceberem como estdo diante do muwwn @ mundo. A forma peculiar
como cada docente vincula-se com o trabalho ejetdra da historia de vida é que
determina o desenrolar do percurso profissionaceder a pertinéncia das historias de
vida do educador, trazendo as implicagbes queardavao abandono da profissdo foi o
primeiro passo para considerar a cultura das nasajpara este estudo. Com as
narrativas das historias de vida, busquei conheserdiferentes percursos e 0s
desencantos que sofreram os colaboradores da p&s@uwi tecer as relagcdes, intento
reconhecer a compreensao da minha narrativa pessoabssivel eco que desabrocha a
partir da narrativa do outro. O estudo possibilitmnhecer a estruturagcdo de uma
reflexdo critica sobre alguns elementos que sasiderados como geradores das
singularidades e estruturas que emergem atravétensdes nas quais os professores
estdo imersos, como as condi¢des de trabalho dentinas experiéncias vivenciadas
frente aos problemas da sociedade, e as condighdsabalho que o professor é
submetido.
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ABSTRACT

This article deals with narratives and trajectonéshe lives of educators with unique
looks and structuring of teaching, in which theeatiye is to engage in research in the
footsteps of "Stories of life and the abandonmédnthe teaching profession between
arrivals and departures" that was starting pointsearch for the discovery of
disenchantment with the teaching profession, whiame to be seen and thought
through the singularities and the fundamental aspet the educational practice of
teachers who have become disenchanted. Objetiosv kiow the employees joined the
profession and teachers formed. Thus, | found incamger to continue anchoring the
rails of the narratives of life histories, startimgth mine. The research methodology
was based on interviews narratives open Bauer {2002 path of the interviews was
to focus on the life stories of seven teachergyrigghg to public and private schools of
basic education in Salvador, Bahia. Interview date analyzed in the light of the
approach (auto) biographical. The guiding questithvas supported the research: what
characterizes the abandonment of the profession@ntexed teachers and how they
formed? As experienced teachers the professiomarence of the problems facing the
contemporary world? Thus, the joints between threatimes and the trajectories of the
lives of educators inaugurated looks natural amdcgiring to be a teacher who
understands the building itself and on the othéiis Took allows educators to realize
how they are before the world and the world. Theupar shape as each teacher is
bound up with the work and the evolution of lifestiory determines the course of the
career. Understand the relevance of the life hedoof the educator, bringing the
implications that led to the abandonment of thdgesion was the first step to consider
the culture of the narratives for this study. Witle narrative of the life stories, | sought
to know the different routes that have sufferedapimintments and employees of the
research. When weaving relationships, attempt togeize the understanding of my
personal narrative and can echo the narrative deiffoilom the other. The study has
helped understand the structure of a critical ctiftd on some elements that are
considered as generators of singularities andtsires that emerge through the tensions
in which teachers are immersed, as the working itiond of teachers, the experiences
regarding the problems of society and working cbowds that the teacher is submitted.
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AS NARATIVAS E AS TRAJETORIAS DAS HISTORIAS DE VIDADOS
EDUCADORES: OLHARES SINGULARES E ESTRUTURANTES DAOTENCIA

O presente artigo trata de narrativas e trajetédas histérias de vida dos
educadores com olhares singulares e estruturaatetocEncia, no qual se objetiva
dialogar o caminho tracado na pesquisiEstorias de vida e o abandono da profissao
docente: entre partidas e chegadaglie teve como ponto de partida, a busca pela
descoberta do desencanto com a profissdo docemfealgpassou a ser observada e
pensada atraves das singularidades e dos aspsttdgsrantes da pratica educativa dos
docentes que se desencantaram. Objetivei conhecer @s colaboradores ingressaram

na profissao e se constituiram professores.

Desse modo, encontrei na trajetéria profissionanaoragem para continuar
pelos trilhos das narrativas das histérias de \adagmecar pela minha. A metodologia
da pesquisa foi fundamentada pelas entrevistaativas abertas de Bauer (2002). O
caminho das entrevistas teve como foco as hist@@as/ida de sete professores,
pertencentes a escolas publicas e particularesideaBdo Basica em Salvador-BA. O
local inicial de pesquisa foi o Sindicato de Pretess no Estado da Bahia —
SINPRO/BA, por se tratar de um espaco onde os $¥ofes fazem suas rescisdes
trabalhistas. Os dados das entrevistas foram adaksa luz da abordagem (auto)
biografica. As questbes norteadoras que sustentargesquisa: 0 que caracteriza o
abandono da profissdo? Como ingressaram e comansétairam professores? Como
os professores vivenciaram a experiéncia profissidnente aos problemas da
contemporaneidade? Dessa forma, as articulachesannarrativas e as trajetorias das
histérias de vida dos educadores inauguraram alsngulares e estruturantes para o

ser professor que compreende a constru¢cao enosbetro.

Este olhar possibilita aos educadores percebereno estdo diante do mundo e
com o mundo. A forma peculiar como cada docentewase com o trabalho e a
trajetoria da histéria de vida € que determina sedmlar do percurso profissional.
Perceber a pertinéncia das historias de vida doagldu, trazendo as implicacdes que o

levaram ao abandono da profissdo foi o primeires@amra considerar a cultura das
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narrativas para este estudo. Com as narrativasistasias de vida, busquei conhecer os

diferentes percursos e 0s desencantos que sofosraolaboradores da pesquisa.

A forma peculiar como cada docente vincula-se cotralsalho e a trajetoria da
historia de vida € que determina o desenrolar doupso profissionalPerceber a
pertinéncia das historias de vida do educadoretida as implicacdes que o levaram ao
abandono da profissdo foi o primeiro passo paraiderar a cultura das narrativas para

este estudo. Assim, inspirada em Souza (2006)aksesentender que a pertinéncia,

[...] da narrativa (auto) biografica inscreve-se rammplo movimento

de investigacao [...] o qual tem adotado a aborddgjegrafica como

perspectiva epistemoldgica sobre a aprendizagersujeios, a partir

de suas proprias experiéncias. A opcao e a inscdedta pesquisa
neste campo e nesta abordagem nascem da necesiedachpliar os

estudos sobre historias de vida e mais, especiictn sobre as
narrativas (p. 49).

Essa reflexdo destaca a importancia da narrativi@)(diografica. Desse modo,
essas consideracdes moveram-me a continuar aniiimlas marcas das historias de
vida de cada sujeito com a sua experiéncia profisasi Nesse sentido Souza (2006),

oportuniza refletir sobre:

As itinerancias, as aprendizagens e o desejo dieeconento, como

uma das possibilidades do desenvolvimento pesqwalfissional, sdo

o0 caminho que busco para reafirmar a minha ideihigaofissional,

bem como, cada vez mais, melhor compreender o femdm
educativo, especificamente no que tange ao proagsgormacao e

desenvolvimento pessoal e profissional do educadtareducador em
construcdo, expressa uma reflexdo sobre tempospacass de

formacdo. Tempos marcados na memoria e nas histéobre o

sentido da vida e da profissdo (SOUZA, 2006, p. 19)

Depreendo, com Souza (2006), a importancia do tempwemoria e as narrativas
da trajetéria pessoal e profissional na construd@aser professor. Assim, “procuro
despir-me do que aprendi... Procuro esquecer-me ddonu® lembrar que me
ensinaram, e raspar a tinta com que pintaram odesn. Desencaixotar minhas
emocoes verdadeiras desembrulhar-me” (PESSOA, 1P9718). E nessa perspectiva
de desembrulhar que tencionei cruzar as trajeti@iada e o percurso profissional com

a intencao de ancorar os significados de tornardafessora.
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A pesquisa ganhou forma com a contribuicdo daramma profissional. A
curiosidade intelectual e a afetividade semprevestm presentes no processo
construtivo dos saberes da docéncia. Para Souf&,(p016), “o conhecimento de si
propiciado pelas narrativas inscreve-se como urogssn de formacéo porque remete o
sujeito numa pluralidade sincrbnica e diacronicawle existéncia’. Percebo que, ao se
contar para si e para o outro, apresenta-se umrmbarfecundo de construcéo da prépria
existéncia, que vai da trajetdria de vida pessaed p profissional na qual é possivel de
se reconhecer e de se reinventar. Para Delory-Magabg2008, p. 22), “a escrita
biografica ndo dissocia jamais a relacdo consigemmeda relacdo com o outro”. O
reconhecimento da minha narrativa pessoal pogaibdli compreensdo da histéria
vivenciada por outro. Delory-Momberger (Id.) subbn“A narrativa do outro € um dos
lugares onde experimentamos nossa propria conetrbigigrafica”. Atentar para a
narrativa e a escrita de mim e a escuta sensiveadativa do outro pode caracterizar

uma nova maneira de produzir conhecimento.

Remeto a uma reflexdo sobre a relagcdo ensino-apag@in com o humano que
tenho a minha frente e percebo que, de nada valeodhecimento se nao for para me
aproximar do outro. “A vida ndo é a que a gentewjunas a que a gente recorda e
como recorda para conta-la” (MARQUEZ, 2004, p.@)rsei o magistério na década
de 80, periodo marcado pelas mudancas no cendficg@econdmico e social. Souza
(2003)sinaliza que,

A demarcacdo da década de 80, como tempo/espa@ndise,
afirma-se por vérias questbes: [...]. Queda do Mueo Berlim,
“colapso do socialismo real” e, por conseguintgéaese das teses da
crise das classes. [...] As politicas de formacdopreandidas
historicamente na sociedade brasileira, no semtedque as mesmas
reafirmam as desigualdades e contribuem para umeaddio centrada
na racionalidade técnica, sendo profundamente h@scapela

consolidacdo da crise de identidade dos profissiateeducacao e de
uma respectiva descaracterizagéo do trabalho do(em32).

Em meio a turbuléncia de transformacfes, torneigraessora primaria. O
encantamento pela profisséo foi do tamanho do raeejo. No pico dos conflitos e das
mudancas, o primeiro emprego aconteceu. No exerdé&idocéncia, ainda no segundo
ano letivo, fui convidada para assumir a coordemggEdagogica da escola em que

trabalhava. Entre alegria e surpresa, passei d@extorde articuladora com os docentes
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e discentes, fui desafiada a conquistar a confidogacolegas professores, dos pais e
dos estudantes. Penso que, nesse movimento, genesro passos em direcdo a escuta
dos professores que, na maioria das vezes, demaastrdesanimo, revelado nas

conversas cotidianas. A frase “Nao me sequestre!PBofessor!” aparecia estampada
nas camisetas dos colegas que demonstravam iagatigbelo salario que recebiam. No

Sindicato de Professores no Estado da Bahia (SINBRQ os anos 1980 foi o

momento de “organizacéo, lutas e conquistas”!

Esta década foi marcada por muitos avan¢os na iaega@o e na luta do povo
brasileiro e em especial no Estado da Bahia, paloSndicato bastante fortalecido.
Uma onda de greves parecia mostrar que a cladsahaalora buscava resgatar seus
direitos, golpeados duramente pela ditadura militdo plano politico nacional,
realizaram-se eleicbes diretas para governadonesefeitos das capitais, criando-se
espaco para uma grande mobilizacdo popular, talveaior na historia politica do pais.
Para os profissionais da escola que eu coordeaavepndicBes de salérios e respeito
aos direitos trabalhistas continuavam sem solug@olegas de outras escolas

organizavam movimentos e chamavam o sindicatopgsgsava a fazer as negociacoes.

Nos doze anos de exercicio da docéncia e da caydenpedagdgica, ja na
década de 1990, as mudangas dos anos 80 continuditardo transformacgdes. Em
meio a muitos assuntos, um se destacava: a igg#esf por ser professoral
Explicitavam suas negatividades com a profissaceairem-se sobre as doencas que
adquiriram e os baixos salarid®arece que o tempo nao passou! Ao escrever s@ae es
passagem, perguntei: como nos tornamos professdms@i como referéncia Névoa
(2000, p. 16), quando diz que “a identidade [...J@lugar de lutas e de conflitos, um
espaco de construcdo de maneiras de ser e egtenfissdo”. Para Novoa, 0 processo
identitario caracteriza a forma como cada um seesense diz professor dentro da

complexidade da apropriacdo e do sentido da st@ihipessoal e profissional.

Na escrita das narrativas (auto)biograficas, volteiempo, senti o cheiro da casa
onde morava, a lembranca da primeira escola quevetou a maior incentivadora para
que me tornasse professora. O desafio passa pliduta entre minha identidade
pessoal e profissional, com os vestigios da hestieivida revelados pelo sentimento de

busca e transformagdes. Recorro a Delgado6) quando diz que,
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As narrativas sdo traducbes dos registros das i€rpis retidas,
contém a forca da tradicdo e muitas vezes relatapoder das
transformacdes. Histéria e narrativa, tal qual dniat e memoria,
alimentam-se. [...] Narrativa, sujeitos, memorias,stdrias e
identidades. E a humanidade em movimento. S&o eshaue
permitem tempos heterogéneos. E a histéria em rogast S&o
memorias que falam (p. 44).

E nesta perspectiva que o didlogo entre a tragetpessoal e profissional
encontrou nas narrativas um espacgo importante pa@npreensdo dos aspectos que
norteiam as trajetérias docentes, seus encanteseschntos, sua vivacidade e doenca;
um espaco capaz de reconstruir caminhos marcadoggiaras e desejos adormecidos.
Os reencontros com as histdrias de vida e o comleetd de si provocam nos docentes
as marcas significativas do processo, em face @ocomtro com o sentido de
pertencimento a partir das préprias descobertasol@boradores da pesquisa narraram
com emocao suas trajetérias pelo desencanto, are, |

De 2000 a 2008, uma estranha mudanca ocorreu coiendela da
escola publica: “comecei a perder o tesdo pela agdoc Como
professora concursada percebi que era e € tudaamdeyfingimento
a educacédo onde eu trabalhava. Colegas doidosujgovagas, muitas
faltas, faz de conta, desencanto, [...] ndo vialltedo no meu
trabalho. Ent&o resolvi fazer a tréca

Professora Ivone demonstra o desencanto e siragizaudancas de perfil dos
estudantes e dos seus pares. Afirma sentir-se @xtaaterrestre” na escola onde
trabalhava. Suzete, viveu a docéncia por 20 anosh&va, desde crianca, em ser
professora, mesmo sendo um sonho dificil para aaoéiéar por ser uma profissao de
salario baixo; mesmo assim, comprou- lhe um quadgiz. Suzete, ndo resistiu! O

desencanto foi maior que seu sonho e desabafa:

... N0 quero saber de escola nunca mais, o quéoviy descaso dos
descasos com o ser humano, sem tempo para nadaddud pedir
minha demissdo da escola em que passei onze ams que 0S
donos me bateram. Fui maltratada e nem me pergmmiaporqué de
estar saindo! Cansei de receber meu salario, se pagso chamar de
salario receber depois que paga tudo e por pediEd?$10,0 ou
R$20,0. Hoje sou valorizada! Trabalho feliz!

! Troca, no sentido de saida da educacédo. A professora ndo gostou do nome abandono.
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Aurea fez magistério mesmo sem desejar, sua mieeiessora e dona de uma
escolinha; aos 14 anos comecou ajuda-la na esomiaou-se professora de jovens em
situacao de risco em um bairro de alta criminakdded Salvador. Acredita ter “tomado

gosto” por educacdo quando ainda menina e ajudm&eaPorém desabafa:

O professor tem nivel superior, € qualificado. &lmal remunerado,
ndo reconhecido. Eu ganho um salario que a mintegacesta la
trabalhando, atuando em outras coisas, ganha mai® do que eu.
Eu acho isso desleal, eu acho isso desumano. Eniendso é
desigualdade. E continua: hoje o fato de eu ir gw#cia também
contribui, porque eu quero a minha estabilidadeq&ero dizer: eu
ganho melhor.

Percebe-se nas palavras de professora Aurea ocdeseicom a profissdo apesar
de se entender que a docéncia esteve perto e tdistanmesmo tempo. Pois, a
professora buscava um reconhecimento profissiamap@rte de colegas e sociedade, o
que nem sempre é declarado. Sabe-se o0 quanto sedwona a profissdo quando nao

estamos estimulados.

Gleydes entrou na escola muito cedo por texr de como professora
primaria. Construiu uma boa caminhada na educdé@o,0 curso de magistério por
estimulo da méae. Estagiou mas ndo se "empolgoud ampliar a sua formacéo

especializou-se em Historia da Africa. Desabafa:

. ndo acredito que o ser humano trabalhe semnieconento
econdmico, social e moral. Infelizmente, a questéoter saido da
educacao foi essa. Fui procurar um trabalho quelesee um pouco
mais para poder estudar. Posso afirmar que eu fuieominha mae
gueria que eu fosse!

Nas palavras da professora Gleydes aparece o0 desenpelo néo
reconhecimento financeiro, social e moral, e por & confirmacdo que realizou o

sonho da mae e ndo o seu préprio sonho.

Ménica remeteu-se a infancia como um pergmmuitos dengos e medos. Tornou-
se uma dedicada profissional, mde e companheiv@uMnuitos desafios e obstaculos.

A certeza de vencer sempre esteve presente nosntommensiderados “atrapalhados”.
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Para ela, a familia foi quem estimulou para a ddeéf-ormou-se com 20 anos, ficou

por 12 anos na docéncia. MOnica em um dado mommelatiou que:

... a pressdo com o professor é demasiada; osrésgbressionam 0s
coordenadores que cobram dos professores, a chahwmdadas
‘conversas’[...] eu acredito que a educacado deidasgjar, mas nado é
culpa do professores; também, ndo é dos pais. Aplo todos
precisam se unir e vé o que é possivel fazer.

Professora Monica sinaliza para a retirada dasasu§jpbre os professores e os
pais, é oportuno atentar que a professora desenpamtdesacreditar na educacao.
Percebo nos relatos das colaboradoras desencaifyendados. O desencanto
trabalhado na pesquisa passa pelo sentido de igesibandonar, mudar. Fica
evidenciado que a histéria de vida e a trajetéeidodmacéo séo fatores determinantes
para a realizacdo pessoal e profissional.

Marcio afirma queraiu de para-quedas na educacduando percebeu ja
estava com quatorze anos na docéncia e mesmo ésimlo sem perceber por ter
comecado como docente nos primeiros semestresatiédide, sabia que aquele lugar
atendia suas necessidades financeiras o que lkavdemno dilema entre permanecer e
ser feliz em outro espaco. Ja que aquele estavardrendo muitas tristezas. Nao
conseguia sair do mal-estar gerado pelo desrespmiéssao psicoldgica, estresse,
desdnimo com a falta de interesse dos estudantéscidMladentra outro processo
formativo paralelo ao exercicio da docéncia e awlcir a nova graduagdo abandona a
profissdo. Conclui sinalizando quereio ter fechado meu ciclo profissional sem

magoas!Sala de aula faz parte o passado.

Nesse sentido, a busca de si e de nds, sinaliza quelucdo de cada sujeito, no
seu processo narrativo. Nas recordacfes e memoésadpcentes entrelacam a vida
pessoal e profissional nos valores, na familia, interesses pessoais, nas opinides,
amizades; enfim, em tudo que, de certa forma, ibonfpara o seu modo de ser, agir e

pensar.

As historias de vida pdem em evidéncia quem somo® @essoas e profissionais
e, ainda, nossas acOes pedagogicas que se mostnai® da itinerancia do percurso

pessoal e profissional. Névoa (2000) enfatiza que:
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[...] apesar de todas as fragilidades e ambigulidadasegavel que as
histérias de vida tém dado origem a praticas exééls extremamente
estimulantes [...]. O movimento nasceu no universdagégico,

numa améalgama de vontades de produzir um outro tpo
conhecimento, mais préoximo das realidades edugatiea do

qguotidiano dos professores (p. 19).

As narrativas das historias de vida favorecem osparecer das emocgdes, dos
fatos e das experiéncias que séo singulares ehma vivéncias e decisdes de cada
professor. Nos relatos dos professores, por meioadrativas (auto) biograficas das
historias de vida justifica-se um tempo e ampli@mas possibilidades deles se
reconhecerem no processo, tendo em vista as exp@sévividas e as narrativas
construtivas de formacgédo da identidade pessoabfesgional. J& € possivel constatar
que o abandoriadeve-se a varios fatores. Dentre eles, o desiatprofisséo significa

libertar-se de um peso. Veja como o coloca Suzete:

N&o me arrependi mesmo, [...] eu me libertei dagqujue estava me
fazendo mal e eu tentando ficar com aquilo. [...]séntido de
abandono pra mim foi tirar um peso das minhas spsaguela
tonelada, meu Deus! Que eu carreguei esses vioge pesada... mas
todo dia eu remava... vou conseguir... vou conseguér laria!

Nessa situagcdo, quando a frustracdo € grande epasiéncias confirmam o
sentimento de fracasso e desencanto, a histoximlde marcada mais profundamente.

O descortinar do abandono tem sua acao na ingditsfde alguns docentes que
nao aceitaram conviver com o desencanto, embotaiterpassado boa parte de sua
vida profissional convivendo. O sentimento de irddade do trabalho docente causa
fortes indicadores de insatisfagdo nos professprese véem com a percepgao que seu

trabalho nada tem a contribuir com a sociedadda@@dm contexto educacional.

Suzete apresenta, no seu discurso, uma relac&ocfom as questdes financeiras

gue permeiam a docéncia e o0 seu desencanto e aense@bandono.

Eu me desencantei mesmo foi com o salério, né2uBdEqdefasado
mesmo. Uma das coisas que era pra receber, unosdigmo de um
professor, porque o professor enfrenta varias saikmante aquele
periodo que ele esté na sala.

2 No sentido de: renunciar, desistir.
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Nessa declaracao, percebi o desejo, também, pmrhrecimento e valorizacao de
si e do seu trabalho, que em toda a entrevista dnmidente nesta professora.
Compreendi que, para ela, especialmente, o sonmoo wm pesadelo tamanho, ao
tempo em rejeitar de forma tao definida. Assim ctairsua narrativa: “Nao quero mais,

nunca voltar para a escola”.

Parece que esse sentimento ndo € unico da pr&eSaaete. Roberta, nas suas
andancas “pos-escola”, descobre que pode ganhartrabalhando menos. Novamente,
giro o olhar para a questdo financeira. Dessa ge#) menos ou quase nenhum
descontentamento com a educacdo, nem a buscaideerglo reconhecimento
profissional, mas, principalmente, na busca de onadnalidade de vida, tempo para a

familia e menos desgaste no campo da profissao.

A remuneracdo. Foi justamente uma das causas qezmee afastar
da educacdo, né. Os professores hoje pra que edssrp ter uma
renda melhor, o qué que eles fazem? Eles trabadinamiuas escolas,
em trés escolas. Entdo isso cai muito a qualidadendino porque é
humanamente impossivel um professor trabalhartéeasas doze em
uma escola com vinte e cinco criancas em classdose, engole uma
comida pra ta uma na outra escola e trabalha séadarde. Entdo
assim, o problema maior que eu diria assim, qupuele presenciar,
eu acho que é isso, porque a pessoa na busca decanhecimento
melhor financeiro termina tendo que se sobrecarre@d a qualidade
cai. (Roberta)

A questéao financeira atinge com severidade os desaque ndo véem em suas
atividades nenhuma oportunidade de melhoria shlaia profissional busca

compensacao. Segundo Esteve (1999),

O status social é estabelecido, primordialmentpartir de critérios
econdmicos. [...] O salario converte-se em maislemento da crise
de identidade dos professores. [...] Paralelamantiesvalorizacéo
salarial produziu uma desvalorizacdo social daigsab. [...] O
professor é visto como um pobre diabo que ndodpaz de arranjar
uma ocupagdo mais bem remunerada. A interiorizagéeta
mentalidade levou muitos professores a abandomtarc@ncial...](p.
105).
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Nos relatos dos colaboradores, 0 sentimento dencs® para muitos € intenso,
assim como a vontade de ter tido voz dentro demteducacional, ser respeitado, ter
conseguido transformar a realidade educacionak Batros, porém, a exemplo de

Roberta que, mesmo abandonando, semeia belagdssjdando, em sua narrativa cita:

[...] @ minha ruptura com a educacéo, foi um dilemsto grande,
foram muitas analises, muitos divds pelo pela mivida, porque
decidi sair de educacao foi uma decisdo dura, oé&tda muito

sofrida porque ao mesmo tempo em que eu queriadir qualidade
de vida, queria ganhar mais, e eu nao via essébjiossle dentro da
educagdo, [...] foi uma area que eu me encanteéomaicoordenagao.

Méonica aponta, também, claramente como a caushatwano o fator financeiro:
“eu parei porque achei que estava na hora de gamdarum pouquinho [...] ndo estava

dando mais para viver com o salario de professor”.

Identifico, ainda, presente nas politicas de vatmdo do magistério, a tematica
dos baixos salarios, carecendo ainda de maioreadns para se resolver, no cenario

brasileiro.

A professora Ivone reflete 0 desencantamento cedueagcéo no comportamento
dos colegas de trabalho. Para ela, esse foi um daterminante para o abandono da
profissdo. Durante seus relatos, ela declara a@&mpgasdescuidada, descomprometida,

desanimada e sem perspectiva da maioria dos calegass quais conviveu.

Era professor procurando aula vaga, é professelizn# professor
gue ndo cumpre conteldo programatico, é professaffajta muito,
gue, apesar dos varios cursos, ndo vé a avaliagio um feedback
do seu trabalho pra melhora do processo educaadimnaluno e eu
comecei a ver que eu era uma extra-terrestre.gjvon

Na narrativa de Marcio, encontro, como fator ppati para sua saida, o
engessamento da estrutura educacional, quandcaafifm] saudades dos meninos, da
estrutura que eu vivia, quero correr léguas bergdbnEmbora seja visivel que sua
entrada e permanéncia na educacgao, por 15 anakuspor acaso, como afirma o
colaborador: “eu nunca pensei em ser professondjupisquei eu tava dentro da sala
de aula”; a identificacdo com o contexto ndo exigflara Marcio foi uma relacdo de

sobrevivéncia: “eu fui sobrevivendo nessa cois&'.hstorias tecidas e descortinadas,
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por meio das narrativas, inscrevem-se na singaldeice na subjetividade do olhar dos

colaboradores sobre o ser professor. Nesse sehtétoio observa e acrescenta que,

Toda profissdo tem um tormento, mas ser professon éormento p-
a-r-t-i-c-u-l-a-r. Vocé ndo consegue se desvincdis coisas, vocé
cria uma SIMBIOSE, vocé ndo sabe mais 0 que € wo&jue é, pra
vocé tudo fica igual. Segunda-feira e domingo éeama coisa. [...]
Vocé se enterra naquilo.

Instalam-se, aqui, narrativas marcantes dos cadboes desconhecidos, mas que

e s

Emocbes, lagrimas, sorrisos, alegrias, descobedegjlho pela profisséo,
dificuldades, desafios, registros e andlises ddashes, sentimentos e lembrancas que
foram resgatadas, sonhos que se fazem e se renadas que foram partilhadas. Fica
evidente que ndo nascemos professores, tornamos professores por uma série de
fatos, vivéncias, convivéncias, praticas, que vaowsstituindo e instituindo ao longo
dos anos. Professores/educadores, que, mesmo elitvedas, dificuldades,
realinhamento de rotas, acreditam na educacdo aomaaminho de mudancas e,
devido a essa crenga, buscam formas e meios paawna educagdo melhor, mais
humana. A identidade ndo é uma pec¢a de museujnnzsieta vitrine, mas a sempre
assombrosa sintese das contradicfes nossas déidada

As vozes e o0s sentidos expressos dos colaboradot@® seu ingresso na
docéncia tiveram forte influéncia nos exemplos xiEera@cio profissional dos membros

da familia que, na sua maioria, estavam preseatesagola.

Os problemas presentes nas historias de vida enarastivas relacionados a
docéncia, tais como, descaso dos estudantes, desaefio profissional, faz-de-conta
dos colegas, frustracbes frequentes, expectatifilagn¢eiras e de reconhecimento
profissional) geradas na profissdo levaram os oodalmres a descrever diferentes

procedimentos para lidar com tais situacdes, taso¢ fechar-se em si, entristecer-se,

buscar outros caminhos profissionais.

Os professores colaboradores desta pesquisa afignamueriam ser professores

desde a infancia e, mesmo percebendo que nawmésarthada profissao, continuaram e

63



se esforcaram para exercé-la com empenho e sabgbag pensarem que conseguiriam
vencer os desafios. Dejours (1992, p. 49) versa ‘gxecutar uma tarefa sem
investimento material ou afetivo exige a producécesforcos e de vontade, em outras
circunstancias suportadas pelo jogo da motivagéom @desejo”. A motivacao e o desejo
aqui correspondem aos aspectos positivos da decémaelacdo com os colegas, 0s
agradecimentos de alguns estudantes; contudo apéntia depende das respostas da
sociedade e do contexto educacional, as quais,seddo satisfatorias, acabam por

enfraquecer e causar a ruptura definitiva com &g3@m.

Depois de percorrer caminhos singulares, emergecaw@sas do desencanto e 0
porqué do abandono. Os dados da pesquisa apontara dimensadinanceira é a

maior causa do desencanto e abandono da docéncia.

Ouso alimentar o necessario debate sobre politieagalorizacdo profissional
especialmente no tocante ao trabalho docente qaelé e desafiador. Aventuro
também sugerir que dentre os profissionais da edocaqueles que saboreiam a sala
de aula merecem um reconhecimento especial. Daixoakerto este marcante e

primeiro aspecto de parada.
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