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CONTRIBUICOES DO EAD PARA O CURRiQULO E PROPOSTAS
FORMATIVAS DO PROFISSIONAL CONTABIL EMERGENTE

Tania Ferreira de Jesus *

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo relacionar os modelos metodolégicos de
desenvolvimento pedagogico do EaD, frente as propostas formativas do curso
de Bacharelado em Ciéncias Contabeis, partindo da seguinte questédo
problema: Quais as contribuicbes o EaD pode oferecer na formacdo do
profissional contabil emergente? Com uma abordagem de natureza qualitativa,
realizou-se um levantamento bibliografico e documental, mediante consultas as
principais normas que regulamentam o EaD. Foi possivel identificar na
concepcao de ensino e aprendizagem a coexisténcia do paradigma padrédo da
pratica normal, baseado num ensino cartesiano e tradicional que tem como
foco a reproducéo de conteudos, e o paradigma reflexivo da pratica critica, que
favorece um ensino pautado no desenvolvimento de competéncias cognitivas,
tipico do que propde o ensino a distancia. A educacao a distancia pressupde
um ensino que favorega o desenvolvimento da autonomia no estudante. Ha a
expectativa em torno dos alunos de que estes pensem e reflitam, e que
desenvolvam cada vez mais o0 uso da razdo, assim como a capacidade de
serem criteriosos.

Palavras-chaves: Ensino a distancia. Formacdo profissional. Ensino.
Aprendizagem.

ABSTRACT

His study aims to relate the methodological models of educational development
of distance education, compared to formative proposals of the Accounting
course in Bachelor, starting from the question problem: What are the
contributions the distance education can offer in the formation of emerging
accounting professional? With a qualitative approach, there was a literature and
document, through consultations the main rules governing the distance
education. Were identified in the design of teaching and learning the standard
paradigm coexistence of normal practice, based on a Cartesian and traditional
teaching that focuses on the reproduction of content, and the reflective
paradigm of critical practice, which favors an education based on skills
development cognitive, typical of proposing ODL. The distance education
requires an education that promotes the development of autonomy in the
student. It is expected around the students that they think and reflect, and to
develop increasingly the use of reason, as well as the ability to be discerning.
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1. INTRODUCAO

O contexto contemporaneo na educacao superior, tem buscado aplicar
uma acdo educativa capaz de vincular teoria e pratica, voltada para a
percepcdo das relagbes entre os contextos sécios, econdmicos, politicos e
culturais, que irdo refletir na trajetoria de vida dos profissionais inseridos no
mercado de trabalho.

Em si tratando do profissional contabil, sua trajetoria tem sido marcada
por constantes mudancas, exigindo destes profissionais uma atuagéo pautada
em competéncias e habilidades que versam nao s sobre os conhecimentos
técnicos ou especificos, bem como em atitudes e comportamentos construidos
ao longo da vida. As competéncias técnicas estdo relacionadas aos
conhecimentos especificos da profissdo, que serdo materializados com a
aplicacdo dos procedimentos da ciéncia contabil. Quanto as atitudes e
comportamentos, o contexto contemporaneo, sobretudo o mercado de trabalho,
busca um perfil emergente que favoreca o desenvolvimento organizacional
num sentido amplo. Tal perspectiva destaca a importancia de uma formacao
profissional continua, que contribua para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas a serem aplicadas ao longo da vida, ultrapassando os limites das
competéncias especificas ou técnicas.

No entanto, percebe-se que o processo formativo nas Universidades tem
sido estruturado para num modelo tradicional, que objetiva preparar o
profissional para desenvolver as competéncias técnicas, preocupando-se
prioritariamente com a reproducdo dos conteudos propostos nas matrizes
curriculares, dando pouca énfase as concepcdes do ensino e aprendizagem.
Em outro aspecto, surge o0 ensino a distancia, como forma de
ensino/aprendizagem mediados por tecnologias, possibilitando que o aluno crie
seu proprio horario para estudar, o que favorece o desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Frente a este contexto questiona-se: Quais as
contribuicbes o EaD pode oferecer na formacdo do profissional contabil
emergente? No intuito de elucidar tal questédo, o presente trabalho tem como

objetivo geral relacionar os modelos metodolégicos de desenvolvimento
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pedagogico da EAD frente as propostas formativas do curso de Bacharelado
em Ciéncias Contabeis. De forma especifica pretende-se: apresentar a
concepcdo do termo Curriculo e das diretrizes curriculares nacionais para o
curso de ciéncias contébeis; relacionar os modelos de formacéo profissional
com a metodologia do Ensino a Distancia; e, tracar propostas formativas para o
profissional contabil na concepcéo de ensino e aprendizagem.

A abordagem da pesquisa é de natureza qualitativa, realizada com

levantamento bibliogréafico e documental.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O termo Curriculo e as diretrizes curriculares para a formacao contabil

Etimologicamente falando, a palavra “Curriculo” é derivado do verbo
latim Currere (correr), significa carreira, pequena caminhada a percorrer. Na
tentativa de organizar as diversas definicdes, acepcdes e perspectivas de
curriculo, Sacristan, (2000 apud SILVA, 2012) prop6e que 0 mesmo seja
analisado sob cinco ambitos:

a) Funcao Social — como ponte entre sociedade e escola.

b) Projeto ou Plano Educativo — composto de diferentes aspectos,
experiéncias, conteudos, etc.

c) Expressdo Formal e Material — que deve apresentar sob determinado
formato, seus conteudos, suas orientacdes e suas consequéncias.

d) Referem-se ao curriculo os que 0 entendem como um campo pratico.

e) Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva académica
e pesquisadora sobre todos estes temas.

Dessas ideias surge a compreensao essencial do curriculo como pratica
social e cultural e, como salienta Grundy (1987, apud SILVA, 2012): O curriculo
nao é um conceito, mas uma construcao cultural. Isto €, ndo se trata de um
conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a
experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de praticas

educativas.
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O curriculo deve ser orientado para se designar competéncias, a
capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos (saberes, capacidades,
informacdes, etc.) para enfrentar, solucionar uma série de situacoes.

Ao qualificar o perfil do profissional a ser formado pela IES, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis,
bacharelado, destaca possiveis condicbes para a formacgédo profissional,
determinando que o futuro contador seja capacitado a:
| - compreender as questdes cientificas, técnicas, sociais, econémicas e
financeiras, em ambito nacional e internacional e nos diferentes modelos de
organizacao;

Il - apresentar pleno dominio das responsabilidades funcionais envolvendo
apuracdes, auditorias, pericias, arbitragens, no¢des de atividades atuariais e de
quantificacdes de informacdes financeiras, patrimoniais e governamentais, com
a plena utilizacao de inovacdes tecnologicas;

lIl - revelar capacidade critico-analitica de avaliacdo, quanto as implicacdes
organizacionais com o advento da tecnologia da informacgéo.

Podemos perceber que no conjunto das aptiddes apresentadas,
encontramos de forma clara e evidente no item Il, os atributos das
competéncias técnicas do contador, que estdo ligadas aos conhecimentos
especificos da ciéncia contabil. Ja nos itens | e lll, as diretrizes enfatizam a
necessidade de uma formagdo com o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, fazendo uso do pensamento compreensivo, critico e criativo.

Em si tratando de competéncias e habilidades, as Diretrizes Curriculares
especifica o seguinte (RESOLUCAO CNE/CES 10, DE 16 DE DEZEMBRO DE
2004):

Art. 4° O curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis deve possibilitar
formacao profissional que revele, pelo menos, as seguintes
competéncias e habilidades:

| - utilizar adequadamente a terminologia e a linguagem das Ciéncias
Contabeis e Atuariais;

Il - demonstrar visao sistémica e interdisciplinar da atividade contabil;

Il - elaborar pareceres e relatérios que contribuam para o desempenho
eficiente e eficaz de seus usuarios, quaisquer que sejam os modelos
organizacionais;

IV - aplicar adequadamente a legislacdo inerente as fungdes contabeis;
V - desenvolver, com motivacdo e através de permanente articulacao, a
lideranca entre equipes multidisciplinares para a captacao de insumos
necessarios aos controles técnicos, a geracdo e disseminacdo de
informacdes contabeis, com reconhecido nivel de preciséao;
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VI - exercer suas responsabilidades com o expressivo dominio das
funcBes contabeis, incluindo nocbes de atividades atuariais e de
qguantificacbes de informagBes financeiras, patrimoniais e
governamentais, que viabilizem aos agentes econbmicos e aos
administradores de qualquer segmento produtivo ou institucional o
pleno cumprimento de seus encargos quanto ao gerenciamento, aos
controles e a prestacdo de contas de sua gestédo perante a sociedade,
gerando também informacdes para a tomada de decisdo, organizacéo
de atitudes e construcdo de valores orientados para a cidadania;

VII - desenvolver, analisar e implantar sistemas de informacédo contabil
e de controle gerencial, revelando capacidade critico analitica para
avaliar as implicacdes organizacionais com a tecnologia da informacao;
VIII - exercer com ética e proficiéncia as atribuicdes e prerrogativas que
Ihe sdo prescritas através da legislacéo especifica, revelando dominios
adequados aos diferentes modelos organizacionais.

Cada uma dessas competéncias e habilidades, precisam ser bem
compreendidas pelos docentes para que saibam orientar os estudantes na
perspectiva de seu desenvolvimento, contribuindo para o pensar complexo e
interdisciplinar, entrelagcando diferentes percepc¢des, conhecimentos, condutas
e sentimentos para compreender e enfrentar os desafios inerentes a diversas
situacdes-problemas.

A questdo a ser analisada é que nas concepc¢fes de ensino e de
aprendizagem que orientam as praticas educativas nas universidades,
prevalece o modelo tradicional, no qual o ensino valoriza principalmente, a
variedade e quantidade de nocOes, conceitos, informacdes, a repeticdo dos
conteudos e a memorizacao destes pelo estudante.

Vale salientar que a profisséo contabil passou por diversas estruturacdes
a partir do ano 2007, que implicam em mudancas na atuagdo ndo s6 no campo
técnico, especifico da ciéncia contabil, como também no atitudinal, que requer
novos padrbes de conduta e atuacdo profissional e pessoal diante das
situacdes problemas que se depara ao longo da vida.

Nesse processo, o profissional contdbil passou a ser visto ndo mais
como alguém que simplesmente cumpre as obrigacdes exigidas pelas normas
fiscais, passando a participar mais ativamente do processo gerencial das
organizacdes, opinando de forma mais pontual em importantes decisées. Com
isso, as exigéncias acerca da formacédo do profissional contabil se ampliaram,
fazendo com que no contexto contemporaneo, o profissional desta area
incorpore um perfil emergente, que pode desenvolvido no processo de ensino e

aprendizagem.
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2.2 Concepcoes de ensino e aprendizagem na formacdo  profissional

Desde tempos mais remotos, a pratica pedagogica tem sido um desafio
para o professor. Este, por sua vez, é incorporado ao meio académico atraves
de critérios avaliativos pautados normalmente em conhecimentos técnicos
profissionais, que séo reproduzidos em salas de aula.

A pratica pedagogica ndo sO expressa 0 saber docente como também é
fonte de desenvolvimento da teoria pedagdgica, pois, ao exercer a docéncia,
de acordo com suas experiéncias e aprendizagens, o docente enfrenta
desafios cotidianos - pequenos e grandes - que o mobilizam a construir e
reconstruir novos saberes num processo continuo de fazer e refazer.

Em regra geral, os docentes sao incorporados ao ambiente académico
mediante processo seletivo com critérios avaliativos padronizados e, apos
selecionados, recebem os procedimentos esquematizados de conducédo das
atividades docentes que serdo exercidas, partindo para um planejamento
individual e solitario, assumindo assim a responsabilidade pela docéncia
exercida.

O professor aceita o desafio de desenvolver uma pratica pedagdgica
eficaz, movido pelo desejo de renovar sua atuacdo, de promover
transformacdo, implementando novos valores no ambiente académico e,
consequentemente, na aula.

Teixeira (2010) contextualiza que o professor da sentido a sua formacéao
docente a partir daquilo que faz em sala de aula, ou seja, de sua pratica
pedagogica e dai surgem ou se constroem competéncias para a mobilizacao
do pensamento pedagdgico reflexivo.

De acordo com Anastasiou (2009, p.153), “o ato de ensinar e apreender
constitui-se, quando plenamente atingido, num processo de mutua
determinacdo, denominado processo de ensinagem”. Este ato envolve uma
cumplicidade entre professor e estudante, na qual ocorre a intencionalidade do
aprendizado, isto €, para além da intencionalidade presente na aula efetivada,
o professor so ensina de fato se houver apreensao do conteudo pretendido por

parte do estudante. Neste momento € que se evidencia a necessidade da
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inovacdo pedagogica, condicionando o alcance da aprendizagem satisfatoria
ao sentido da construcdo do conhecimento para a formacéo do individuo.

Compreende-se que a docéncia na universidade ultrapassa o0s
processos de sala de aula, colocando em questdo as finalidades do ensino,
especificamente na graduacdo. Para Anastasiou (2009), discutir ensino
aprendizagem e metodologias necessarias, revelam o questionamento em que
se colocam as formas tradicionais centradas na transmisséo/assimilacéo e
muitas vezes reduzidas a memorizacdo, em aula universitaria.

Diante desta concepc¢ao, Santos e Rocha (2007, p.48) afirmam que “a
escolha certa de métodos e técnicas de ensino e demais procedimentos
didaticos facilitam a tarefa dos educadores frente ao publico alvo, aos
contetdos a serem ministrados e aos objetivos a serem alcancados.” Estudos
realizados tém demonstrado a necessidade de serem desenvolvidas praticas
pedagogicas que ndo privilegiem apenas a aquisicdo de conteudos
curriculares, pois a funcao da educacgéo vai muito além desta viséo.

Sobre a funcdo da educacdo, Silva (2012) pontua que cabe a educacédo
propiciar ao educando, dentre outras:

a) Aquisicdo de consciéncia critica criativa, participativa, questionadora,;

b) Apresentar referéncias tedricas para analise, interpretacdo da
realidade;

c) Acgdo educativa capaz de vincular teoria e prética, voltada para a
percepcdo das relagcbes entre os contextos socios, econdmico,
politico e cultural.

Fica entdo perceptivel que ao professor, ndo basta apresentar
conhecimentos que o estudante deve aprender, seu papel vai muito além, é
necessario ajudar o aluno a compreender e entender que o conteludo
apresentado tenha sentido para aquele que aprende e permita-o desenvolver
atividades cognitivas. Sobre esta perspectiva, Pozo (2009, p. 33) explica que
“é preciso desenhar atividades ou tarefas que estimulem mais provavelmente
essa atividade cognitiva por parte dos alunos”.

Assim, torna-se importante criar metodologias e praticas pedagodgicas
gue facilitem a compreensdo e construam o0 saber numa Visdo inter e

multidisciplinar, relacionando contetdos das diferentes disciplinas. Seja qual for
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a estratégia, € importante que provoguem O pensar organizar argumentos,
reconhecer as lacunas de conhecimentos para dar a solucdo ao problema
proposto pelo docente ou colegas. Tais questbes geram desequilibrios
cognitivos que sao fundamentais para colocar o estudante predisposto e

motivado a aprender e a reconstruir seus conceitos.

2.3 Modelos de formacéao profissional e o Ensino a D

Ao tratar do processo educacional, Lipman (2001) supde a existéncia de
dois paradigmas fortemente contrastantes da pratica educativa — o paradigma
padrdo da pratica normal e o paradigma reflexivo da pratica critica, conforme

desenhado no quadro 1.

Quadro 1 — Suposi¢des dos Paradigmas Padrdo e Refle

istancia

XIVO

Suposic¢des predominantes do
paradigma padréo

Suposic¢des predominantes do paradigma
reflexivo

1. A educacgédo consiste na transmisséo
de conhecimentos daqueles que sabem
para aqueles que nao sabem;

2. Os conhecimentos referem-se ao
mundo e nosso conhecimento acerca
do mundo é inequivoco, explicavel e
nao ambiguo;

3. Os conhecimentos sdo distribuidos
entre as disciplinas que ndo séo
coincidentes e que juntas completam o
universo a ser conhecido;

4. O professor desempenha um papel
que lhes confere autoridade do
processo educacional, pois somente se
os professores tiverem conhecimentos
€ que os alunos podem aprender o que

sabem;
5. os alunos adquirem conhecimentos
por intermédio da absorcdo de

informacdes, isto é, de dados sobre
assuntos especificos; uma mente bem
educada é uma mente bem estruturada.

1. A educagdo €é o resultado da
participagdo em uma comunidade de
investigacdo orientada pelo professor,
entre cujas metas encontra-se 0O
desenvolvimento da compreensdo e do
julgamento adequado;

2. Os alunos sdo estimulados a pensar
sobre 0 mundo quando 0 nosso
conhecimento a seu respeito revela-se
ambiguo, equivoco e inexplicavel,

3. Presume-se que as disciplinas onde
ocorrem questionamentos ndo sejam nem
coincidentes nem completas;
consequentemente, sua relagdo com os
temas sao bastante problematicas;

4. A postura do professor é de falibilidade
(aquela que esta pronta para admitir erros)
no lugar daquela que se faz valer da
autoridade;

5. H& a expectativa em torno dos alunos
de que estes pensem e reflitam, e que
desenvolvam cada vez mais o uso da
razdo, assim como a capacidade de serem
criteriosos.

6. O enfoque do processo educativo ndo é
a aquisicdo de informagBes mas sim a
percepcdo das relacbes contidas nos
temas investigados.

Adaptado de Lipman, 2001
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Como pode ser observado, o paradigma reflexivo vai de encontro as
habilidades propostas nas competéncias cognitivas. Tais competéncias podem
ser investigadas e desenvolvidas com a préatica docente realizada em sala de
aula.

Para tanto, o processo de investigacdo em sala de aula para ser frutifero
tem que, por um lado desenvolver o Pensamento de Ordem Superior e, por
outro, a Comunidade de Investigacdo (LIPMAN, 2001). Segundo o autor,
Pensamento de Ordem Superior, comporta aspectos criticos e criativos,
estando o primeiro ligado principalmente a capacidade de inferir logicamente
consequéncias das reflexdes ai elaboradas e, o segundo, supde a elaboracéo
de propostas de solugbes aos problemas levantados.

A educacgédo a distancia € uma modalidade adequada e desejavel para
atender as novas demandas educacionais e enquadra-se nos atributos do
paradigma reflexivo. Ao tratar da Educacédo a Distancia, o Decreto n.5.622 de
09 de dezembro de 2005, em seu artigo primeiro, caracteriza a educagao a
distdncia como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagédo
de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos.

O uso de determinadas tecnologias provoca mudancas nos modos de
aprender, ensinar, desenvolver o curriculo e avaliar. O desenvolvimento do
curriculo na EaD mediatizada pelas TIC ou EaD online pode fortalecer os
métodos instrucionais baseados na distribuicdo de materiais didaticos
digitalizados, no reforco da légica disciplinar e nas avaliacbes somativas
acompanhadas de feedback automatizados, o que favorece a autonomia do
estudante.

Em sua trajetéria inicial, a EaD esteve restrita a cursos
profissionalizantes e supletivos, momento em que ndo despertava a atencdo
dos educadores e dos gestores de politicas publicas. Os desafios atuais
enfrentados pela educacdo devido a necessidade crescente de formacéo

profissional, inicial e ao longo da vida, evidenciaram a importancia de se
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expandir a EaD para varios niveis de ensino formal, inclusive para o ensino
superior.

Ao desenvolver EaD por meio de atividade que exploram as TIC para a
interagdo social, a construgdo de conhecimentos e a aprendizagem
colaborativa, fazendo uso de materiais hipermidiaticos como apoio a realizacéo
das atividades, impulsionam-se mudancas na concepcdo de curriculo e
avaliacéo.

Ao tratar da EaD no ensino superior, € necessario dispor de propostas
alternativas considerando as condi¢cfes de vida e aprendizagem do alunado, a
disponibilidade de infraestrutura para acesso aos recursos e as tecnologias,
assim como as concepgdes tedrico-metodoldgicas assumidas em consonancia
com as diretrizes e politicas publicas.

A disseminacédo das tecnologias de informacdo e comunicacdo trouxe
novas possibilidades e desafios a educacéo, especialmente a EaD, levando as
universidades a reverem suas concepcbes e praticas de cursos de
desenvolvimento de cursos a distancia diante das potencialidades das TICs, as

quais viabilizam distintas concepc¢des de curriculo e avaliacao.

4. Proposta formativa para os Cursos de Extenséo a Distancia

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo também aborda o ensino
superior, enfatizando em seu art. 43, além de outras exigéncias, que
a educagcdo superiortem por finalidade promover a extensdo, aberta a
participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas
na instituicdo. Frente a esta perspectiva e tendo em vista o contexto digital no
qual o profissional contabil passou a desenvolver suas competéncias e
habilidades, os cursos de extensdo universitaria atrelados as possibilidades do
ensino a distancia, podem contribuir para o desenvolvimento das Instituicbes
de Ensino Superior e da comunidade local.

O contexto digital aqui referenciado, esta fundamentado nas novas
tecnologias de informacgéo implementadas para o cumprimento de obrigagcbes

fiscais estabelecidas pelo SPED — Sistema Publico de Escrituragdo Digital. O

10



Cairu em Revista. Jan/fev 2017, Ano 06, n° 09, p. 27-41, ISSN 22377719

ambiente tecnologico € disponibilizado e manuseado mediante acesso aos
programas cujos downloads sao efetuados por acesso aos sites dos
respectivos 6rgdos do governo. Vale ressaltar, que tal conteddo nem sempre é
contemplado nos curriculos de graduacdo, tornando-se necessaria a sua
implementacao através de curso de extensao.

Assim torna-se interessante a definicdo do modelo de curso a ser
aplicado para atender as demandas do curso de extensdo. De acordo com
Nonato e Sales (2015), no Brasil existem duas formas de classificagdo: um
modelo definido a partir do tipo de tecnologia utilizada para oferta e outro

definido de acordo com a proposta de aprendizagem adotada.

Quadro 2 — Classificacdo Modelos de curso

Modelo de Curso Tipo do Modelo Caracteristica
Definido a partir do tipo Faz uso de tecnologias digitais e teleméticas,
de tecnologia utilizada assim como das tecnologias tradicionais, tais
para oferta Semipresencial como fasciculos, livros, e de encontros
presenciais para acbes pedagobgicas
diversas.

Cursos mais conhecidos como e-learnig,
totalmente virtuais, que normalmente utilizam
Virtual as tecnologias digitais com acesso a rede
mundial de computadores (internet), para
serem desenvolvidos em ambientes virtuais
totalmente integrados a diversos recursos de
comunicacao e informacéo.

Definido conforme a | Autoinstrucional Aqueles que permitem que o estudante,
proposta pedagoégica de guiado pelo material didatico, possa
aprendizagem desenvolver o curso sem a mediacdo do

processo, apenas com o auxilio do material
didatico disponivel.

Instrucional/Mediado | Aqueles que fornecem todo o material de
estudo e também a mediacdo de professores
tutores ou professores no desenvolvimento
do curso, das atividades. Possuem desenho
pedagoégico com interacdo pedagdgica entre
professor e estudante.

Livre/Aberto Sao cursos que nao possuem desenho
pedagoégico definido inicialmente, pois é
construido no desenvolvimento dos mesmos.
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Tem-se apenas definida a proposta de
formacdo e todos os participantes sao
autores, coprodutores e cursistas do mesmo
curso. Todos ensinam e todos aprendem.

Elaborado a partir de Nonato e Sales 2015, p.115.

Considerando que os cursos podem ser diferenciados e variados, os

autores lembram que os modelos serdo delineados considerando os aspectos

envolvidos, ou seja, a tecnologia escolhida para a oferta do curso, a proposta

pedagogica de aprendizagem e o desenho pedagdgico proposto.

Para os cursos de educacao formal, como graduacéo existe a exigéncia

legal do modelo semipresencial, no entanto, para os cursos de extensao, cabe

a analise e escolha do modelo que melhor se adeque ao propésito da formacgéo

que se deseja alcancar. Considerando o perfil emergente do profissional

contabil e os possiveis recursos a serem utilizados para o aprendizado, pode-

se suscitar alguns elementos basicos a serem contemplados no desenho

pedagdgico:

Quadro 3: Desenho Pedagdgico para curso de extensd o

Curso

Sistema Publico de Escrituracdo Digital

Objetivo

Possibilitar 0 acesso a contelidos e atividades praticas, cotidianas da
profissédo contabil, possibilitando ao estudante assumir os desafios da
pratca como motores da aprendizagem significativa e do

desenvolvimento das competéncias cognitivas.

Modelo de curso

Quanto a do tipo de tecnologia utilizada para oferta: Semipresencial.
Quanto a proposta pedagégica de aprendizagem:
Instrucional/Mediado

Equipe envolvida

Técnico em Informatica. Professor formador. Monitor. Cursista.

Habilidades

Competéncias

Estimular a tomada de decis6es/posi¢cbes com base em argumentos
fundamentados em graus crescentes de complexidade. Contemplar
as aprendizagens necessarias para que o estudante atue de maneira
ativa, protagonista, responsavel e criativa na construcdo de seu

projeto de vida, pessoal, social e profissional.

Contetdo Conceito e finalidade do SPED.
Programaético A quem se aplica.

Principais programas.
Instrumentos

Tecnolégicos

Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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Elaboracéo prépria, 2016.

O desenho pedagdgico para o curso de extensdo é uma consequéncia
da necessidade de superar o0 ensino, que na maioria dos casos, foi reduzido a
uma aprendizagem memorizada de conhecimentos, fato que implica dificuldade

para que esses conhecimentos possam ser aplicados na vida real.

Consideracoes Finais

A disseminacdo das tecnologias de informacdo e comunicagcdo trouxe novas
possibilidades e desafios a educacdo, especialmente & EaD, levando as
universidades a reverem suas concepcbes e praticas de cursos de
desenvolvimento de cursos a distancia diante das potencialidades das TICs, as
quais viabilizam distintas concepcdes de curriculo e avaliacdo. Este trabalho
buscou relacionar os modelos metodolégicos de desenvolvimento pedagdgico
do EaD, frente as propostas formativas do curso de Bacharelado em Ciéncias
Contabeis. Constatou-se que a modalidade a distancia define os modelos a
partir do tipo de tecnologia utilizada para a oferta e conforme a proposta
pedagogica de aprendizagem. No entanto, a escolha do modelo ficara
condicionada ao tipo do curso que sera ofertado, podendo diferenciar conforme
0 caso. Ao tratar das contribuicbes do EaD para a formacgao profissional
contabil, percebe-se que os estudantes sdo estimulados a pensar sobre o
mundo quando 0 nosso conhecimento a seu respeito revela-se ambiguo,
equivoco e inexplicavel. Em outras palavras, possibilita o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, que culminam no perfil profissional exigido no

contexto atual.
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